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RESUMEN

La tesis se ha elaborado, teniendo en cuenta que, en el sistema educativo
nacional, los estudiantes que culminan la Educacién Bésica Regular, de manera
especial en educacion secundaria, los estudiantes al culminar sus estudios en la
mayoria de los casos no tienen habitos de lectura, del mismo modo no poseen
capacidades para comprender el mensaje del texto que leen. Estas dificultades
en el &rea de la competencia linglistica son el resultado de un proceso de
ensefianza 1 aprendizaje deficiente. La investigacion tiene como proposito
identificar el nivel de compresion lectora de los estudiantes del nivel secundaria
de la institucion educativa “San José” del distrito de Acobambillai Huancavelica.
Con la finalidad de obtener informacién, acerca de la realidad de comprension
lectora, en los estudiantes de educacion secundaria, que estudian en zonas
rurales. El proyecto se ejecutd siguiendo los procedimientos del método
cientifico, descriptivo y explicativo; el instrumento utilizado fue la prueba
pedagdgica, los datos obtenidos se han organizado e interpretado mediante las
técnicas de la estadistica descriptiva. El resultado obtenido es, de los 40
estudiantes evaluados, 4 se ubican en el nivel literal (10%), 24 se encuentran en

el nivel inferencial (60%) y 12 en el nivel critico T analégico (30%).

Palabras clave: comprension lectora, competencia, linguistica.
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ABSTRACT

The thesis has been developed, considering that, in the national education
system, students who complete the Regular Basic Education, especially in
secondary education, students at the end of their studies in most cases have no
reading habits in the same way, they do not have the capacity to understand the
message of the text they read. These difficulties in the area of linguistic
competence are the result of a deficient teaching - learning process. The purpose
of the research is to identify the level of reading comprehension of students at the
secondary level of the educational institution "San José” of the district of
Acobambilla - Huancavelica. In order to obtain information, about the reality of
reading comprehension, in secondary school students, who study in rural areas.
The project was executed following the procedures of the scientific, descriptive
and explanatory method; the instrument used was the pedagogical test, the data
obtained have been organized and interpreted using the techniques of descriptive
statistics. The obtained result is, of the 40 students evaluated, 4 are in the literal
level (10%), 24 are in the inferential level (60%) and 12 in the critical - analog level
(30%).

Key words: reading comprehension, competence, linguistics.



INTRODUCCION
La tesis titulada, Nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San José” del distrito de Acobambilla
Huancavelica, se ha elaborado en cumplimiento de la ley universitaria N° 30220,
con la finalidad de obtener la licenciatura en educacion secundaria especialidad:

Lenguas, Literatura y Comunicacion.

La investigacion se hizo, teniendo como problema la siguiente interrogante.
¢, Cuél es el nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacién
secundaria de la Institucion Educativa de “San José™ del distrito de Acobambilla
I Huancavelica? El objetivo es determinar el nivel de compresién lectora de los
estudiantes de educacién secundaria de la institucion educativa de “San José”
del distrito de Acobambilla i Huancavelica, y la hipotesis enunciada es el nivel
de compresion lectora de los estudiantes de educacion secundaria de la
Institucién Educativa de "San José™ del distrito de Acobambilla i Huancavelica,

es critico-analogico.

La investigacion es de tipo basico, nivel descriptivo, la muestra de estudio fueron
40 estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa de zona
rural. En la ejecucion del proyecto, se empleé como estrategia a los
procedimientos del método cientifico, y como especifico a los métodos
descriptivo y explicativo; como técnica se utilizé el analisis documental, la técnica
de encuesta utilizando como instrumento la prueba pedagogica objetiva, las
técnicas de la estadistica descriptiva. La unidad de andlisis constituye 40
estudiantes de educacion secundaria que involucra a los alumnos de primer a
quinto grado. El resultado obtenido es, de los 40 estudiantes evaluados, 4 se
ubican en el nivel literal (10%), 24 se encuentran en el nivel inferencial (60%) y

12 en el nivel critico T analdgico (30%).

El resultado se ha organizado en 4 capitulos. El primero contiene el
planteamiento de estudio; el segundo abarca los temas del marco teérico; el
tercero trata de los aspectos metodolégicos y el ultimo lo integra el andlisis e

interpretacion de resultados.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Caracterizacion del problema

La OCDE plantea que la competencia lectora permite comprender, usar,
reflexionar e involucrarse en la lectura de textos escritos, con el fin de alcanzar
metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal para poder
participar plenamente dentro de la sociedad. Por ello es de vital importancia
promover la lectura comprensiva y a la vez identificar los niveles de comprension
lectora que tienen los estudiantes de educacion secundario de la Institucion
Educativa Estatal "San José” de Acobambilla del distrito de Acobambilla,

Huancavelica.

La comprension lectora es el proceso de interaccion entre el texto y el
lector, sin embargo, muchos estudiantes, padres de familia y profesores creen
que la lectura solo es el reconocimiento de sonidos de las grafias. Por ello el Peru
actualmente ocupo los ultimos lugares en las evaluaciones PISA. En el sector
educativo se debe promover la comprensioén lectora, asi también es fundamental
identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes para la aplicacion de

estrategias que se deban de considerar.

Sobre estas recomendaciones es importante resaltar lo que menciona
Cassany (1991):
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Los recursos didacticos para desarrollar la comprension lectora en el aula
son variadisimos y practicamente interminables. Abarcan desde los
ejercicios mas tradicionales y mecanicos de adquisicion del codigo (lectura
fragmentada de silabas, repeticion oral, etc.), hasta las propuestas mas
comunicativas de captar el sentido global del texto, pasando por las tipicas
lecturas con cuestionarios de comprension. (p. 197)

Por todo ello y debido a los problemas actuales visualizados, es que
consideramos fundamental conocer e identificar si los estudiantes se encuentran

en el nivel literal, inferencial o critico valorativo.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢, Qué nivel de compresion lectora tienen los estudiantes de
educacion secundaria de la institucion educativa de "San José™ del distrito
de Acobambillai Huancavelica?

1.2.2. Problemas especificos

a) ¢Qué cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la institucion
educativa de "San José" del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

literal de la comprension lectora?

b) ¢Qué cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la institucion
educativa de "San José" del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

inferencial de la comprension lectora?

c) ¢Qué cantidad de estudiantes de educacién secundaria de la institucion
educativa de "San José” del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

critico i analogico de la comprension lectora?

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo General
Determinar el nivel de compresion lectora de los estudiantes de
educacion secundaria de la institucion educativa de "San José" del distrito
de Acobambilla i Huancavelica.
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1.3.2. Objetivos Especificos

- Precisar la cantidad de estudiantes de educacidn secundaria de la
institucion educativa de "San José” del distrito de Acobambilla que se

hallan en el nivel literal de la comprension lectora.

- Indicar la cantidad de estudiantes de educacién secundaria de la
institucién educativa de “San José” del distrito de Acobambilla que se

hallan en el nivel inferencial de la comprension lectora.

- Especificar la cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la
institucién educativa de “San José” del distrito de Acobambilla que se

hallan en el nivel critico i analdgico de la comprensién lectora.

1.4. Justificacién e importancia
1.4.1. Justificacion
El presente trabajo de investigacion serd muy relevante porque
permitira dar a conocer los niveles de comprension lectora en estudiantes
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “"San José™ del distrito

de Acobambilla T Huancavelica.
Ademas, justifican el estudio las siguientes razones:

- Lanecesidad de identificar los niveles de comprensién lectora en los
estudiantes para la toma de decisiones pertinentes para su solucion.

- Conocer el nivel de los estudiantes de comprension lectora para la
aplicacion de estrategias respectivas.

- Otorgar al docente de Comunicacion los resultados de los niveles de

comprension lectora de sus estudiantes.

1.4.2. Importancia
Asimismo, sirve como aporte importante para la toma de decisiones

relevantes sobre los niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Por otra parte, la investigacion contribuird a contrastar con datos

obtenidos en base a la prueba pedagdgica. La investigacion sera viable,
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pues se tiene dispuesto la bibliografia necesaria y el recurso humano
adecuado.

Los resultados obtenidos nos permitirdn evidenciar los niveles de
comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria de la
Institucion Educativa "San José” del distrito de Acobambilla i

Huancavelica.

La investigacion guardara trascendencia en el entorno del lugar en
gue se llevara acabo, la Institucion Educativa "San José” de Acobambilla,

Huancavelica.

1.5. Limitaciones

En el proceso de elaboracién de la tesis, hubo dificultades para concretizarlo con
facilidad; uno de estas fue en la elaboracion de instrumentos para medir la
capacidad de comprensién lectora de los estudiantes, toda vez que la muestra lo
constituye integrantes de cinco ciclos de Educacion Basica Regular (EBR).

Del mismo, fueron limitantes la poca experiencia para elaborar trabajos de
investigacion educativas en zonas rurales, en este caso, la distancia de la ciudad
de Huancayo hacia la Institucibn Educativa "San José” del distrito de
Acobambilla. Es un promedio de viaje de cinco horas, pero con el apoyo de los
docentes de la Institucion anterior nombrada, se ha superado no en un 100%

pero de manera satisfactoria.

15



CAPITULO I

MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de estudio

2.1.1. Internacional

Ariadna, C. & Priscilla, D. & Javiera, G. (2012) "Significados que le atribuyen
las/los docentes al proceso de comprension lectora en NB2"™ Universidad De
Chile, tiene el propésito de conocer los significados que atribuyen las y los
docentes a partir de sus discursos y practicas pedagdgicas. Para sustentar el
problema antes expuesto, se ha definido el lenguaje desde diversas perspectivas,
tales como Conductista, Innatista, Cognitivista y Socio constructivista, las cuales
delimitan cémo el sujeto adquiere, aprende y desarrolla el lenguaje, la lectura, y
junto con ello la comprension de esta; entendiéndose como un proceso
interactivo entre el texto y el lector, quien otorga significado a partir de sus
experiencias y conocimientos previos, en un contexto determinado. En esta
investigacion se utiliz6 la metodologia cualitativa, bajo el paradigma
interpretativo, con un tipo de estudio exploratorio, cuyo enfoque se enmarca en
el estudio de casos. El universo de estudio corresponde a los Jefes de Unidad
Técnica Pedagdgica (UTP) y Profesoras/es NB2. Los criterios de seleccion
utilizados consistieron en: representatividad de las tres dependencias del sistema
educativo (Municipal, Particular Subvencionado y Particular Pagado); mejor
puntaje SIMCE (2010, cuarto basico) para cada dependencia y régimen mixto.

Los instrumentos aplicados correspondieron a entrevista en profundidad,
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observaciéon participante y cuestionario, las cuales evidenciaron los siguientes
resultados: las y los docentes enuncian en sus discursos la importancia de la
comprension lectora, como proceso fundamental para adquisicion de diferentes

aprendizajes.

Patricia, S. (2012) "El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del
tercer semestre del nivel medio superior de la universidad autbnoma de nuevo
le6n” Universidad Autonoma De Nuevo Ledn, El presente trabajo, tiene como
propésito responder a las siguientes preguntas de investigacion: ¢ Cual es el nivel
de desarrollo de la comprension lectora que tiene los estudiantes del nivel medio
superior?, ¢Qué dificultades en relacién a la comprension lectora presentan?,
¢, Cudles son las estrategias implementadas por el maestro en el aula, para
desarrollar la comprension lectora? y por ultimo, ¢ Cuales podrian ser los logros
obtenidos por los estudiantes de bachillerato una vez aplicadas las estrategias
de comprension lectora por el docente en el aula?, ademas de cumplir con dos
objetivos, por un lado, el de conocer y describir los logros y dificultades de los
alumnos del nivel medio superior, en especial los de la Preparatoria No.1 en
relacion a la comprension lectora y por otro, proponer acciones y estrategias con
base en las fuentes tedricas consultadas, asi como en los resultados encontrados
en la poblacion seleccionada, con la finalidad de promover el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes. El trabajo propone acciones y estrategias
con base en las fuentes tedricas consultadas, asi como en los resultados
encontrados en la poblacién seleccionada, con la finalidad de promover el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. La investigacion, se
realizé con el grupo 312, de estudiantes que cursaron la unidad de aprendizaje
de literatura durante el tercer semestre, en el periodo escolar de agosto a
diciembre de 2010. Utilicé la descripcion de los niveles empleados por PISA,
prueba que se encarga de revisar las competencias matematicas, del area de
ciencias y lectoras y, de ENLACE que se encarga de diagnosticar los niveles de
logro académico que los alumnos han adquirido en temas y contenidos
vinculados con los planes y programas de estudio vigentes y que por ende

contribuyen a mejorar la calidad educativa del nivel medio superior. Como bases
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tedricas consideré las centradas en el aprendizaje y basadas en las
competencias, ademas, de las del aprendizaje significativo de Ausubel (1983),
las concepciones y estrategias de Camacho (2007), Cassany (2000), Diaz-
Barriga (1999), Lomas (2009) y Solé (2006), entre otros. Utilicé la metodologia
de investigacion accion y el método cualitativo. Algunos de los instrumentos
empleados para la recoleccion de datos fueron: la observacion participante,
cuestionarios y textos relacionados con las estrategias preinstruccionales, las
cuales preparan y alertan al estudiante en relacion al qué y como va a aprender
el contenido; las estrategias coinstruccionales, las cuales apoyan durante el
proceso de la ensefianza; y las estrategias posinstruccionales, las cuales
permiten formar en el alumno un vision sintética y critica del material. Se inicio el
trabajo con una primera etapa de problematizacion de la comprension lectora en
donde se aplicé un cuestionario a los maestros que imparten los cursos de
comunicacién y lenguaje, para continuar con una segunda etapa de diagnéstico,
en la cual se utilizaron dos instrumentos: un cuestionario (diagnostico uno) y una
lectura con un cuestionario (diagndéstico dos) a los estudiantes. Durante la tercera
etapa, trabajé en la explicacién de la propuesta de las estrategias de ensefianza
aprendizaje, que promovieron el desarrollo de la comprension lectora. La 7
explicacion de las estrategias se llevo a cabo en tres momentos: antes, durante
y después del ejercicio aplicado. Antes de avanzar a la cuarta etapa, trabajé en
la reconstruccion de la propuesta y en el redisefio de las estrategias, con la
finalidad de mejorar la propuesta de acuerdo a las necesidades de los estudiantes
en relacion a los niveles de comprensién lectora en que se encontraban. La
aplicacion de la estrategia, fue la actividad que se llevo a cabo durante la cuarta
etapa del proceso metodoldgico, para ello, fue necesaria la aplicacion de un texto
literario y un cuestionario para que los alumnos identificaran las diferentes
actividades que ponen en practica al momento de la comprensiéon de textos.
Durante la quinta etapa del proceso metodoldgico, se llevo a cabo una evaluacion
de la propuesta disefiada para finalmente, terminar con la reflexion que
representd la culminacion de este trabajo que a continuaciéon presento en

extenso.
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Ramoén, LI. (2005) "La comprension lectora en alumnos de tercer grado de la
escuela primaria Lic. Adolfo Lopez Mateos™ Instituto Tecnolégico Y De Estudios
Superiores De Monterrey, el objetivo de este trabajo de investigacion fue practicar
las estrategias de ensefianza de lectura para desarrollar la comprension de textos
en cualquier asignatura que constituyen el plan de estudios de Educacién
Primaria y hacer un andlisis de como se refleja en el aprovechamiento de los
alumnos. El Universo de investigacion fue el grupo de tercer grado, integrado por
18 alumnos, de la Escuela Primaria Lic. Adolfo Lopez Mateos, ubicado en el
campo pesquero Las Puentes, Navolato en el Estado de Sinaloa, durante el
periodo de agosto-marzo del ciclo escolar 2004-2005. Los datos se recolectaron
a través del método cualitativo utilizando la entrevista, la observacion, el
cuestionario y la autoevaluacion docente como medio para obtener informacion,
bajo un enfoque etnogréfico. Durante el desarrollo de esta investigacién se
observo que los alumnos se interesan un poco mas por leer, y por lo tanto se
hace necesario aplicar constantemente las estrategias de ensefianza de lectura
para promover la comprension de textos e incluir la actividad de lectura como una

actividad permanente.

2.1.2. Nacional

Enrique, E. (2016) "Comprension lectora en los estudiantes de segundo grado
del distrito de Rimac i 2016°, Universidad César Vallejo. En la presente
investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de comprension lectora en
los estudiantes del segundo grado de primaria del distrito de Rimac2016,
investigacion de enfoque cuantitativo, de nivel basico, se empleé el método
descriptivo simple, disefio no experimental y de corte transversal, con una
muestra intencional de 150 estudiantes de segundo grado. Como instrumento de
recoleccion de datos se utilizé un cuestionario para medir la comprension lectora,
se elaboro una prueba en base a sus dimensiones: nivel literal, nivel inferencial y
nivel criterial. Luego de haber realizado la descripcion y discusion de los
resultados mediante las tablas de frecuencia, se llegé a la conclusion que los
estudiantes presentan un 87,6% de comprension lectora correcta, asi como la

buena aceptacion en todas sus dimensiones.
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Sedano, L. & Torres, N. (2018) "Niveles de comprension lectora en los alumnos
del quinto grado seccién "C" de la Institucion Educativa N° 36003 Santa Ana 1
Huancavelica”, Universidad Nacional De Huancavelica. En el presente trabajo de
investigacion es de tipo basico, nivel descriptivo y disefio descriptivo T simple. El
objetivo general fue: determinar el nivel de comprensién lectora de los alumnos
del quinto grado seccion "C" de la Institucion Educativa N° 36003 Santa Ana-
Huancavelica. La muestra de estudio esta constituida por los alumnos del quinto
grado seccién "C” con una cantidad de 13 integrantes entre varones y mujeres
con un promedio de 10-11 afos de edad. El instrumento para recolectar los datos
fue una prueba objetiva que consiste en una prueba pedagdgica. El resultado fue:
los nifios y nifias de la muestra de estudio se ubican en un nivel de comprension
lectora inferencial con (53.8%). En comprensién lectora literal en un (46.2%), y

en comprension lectora critico, no se encontrd ningdn alumno.

Villa, E. (2015) "Habitos de estudio y comprension lectora en estudiantes de sexto
de primaria Hualmay, 2014", Universidad César Vallejo. La presente
investigacion tuvo como objetivo general, determinar la relacion entre los habitos
de estudio y comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria Hualmay,
2014. La poblacion es de 130 estudiantes, la muestra fue no probabilistica, en
los cuales se han empleado la variable: Habitos de estudio y comprension lectora.
El método empleado en la investigacion fue el hipotético-deductivo. Esta
investigacion utiliz6 para su propoésito el disefio no experimental de nivel
correlacional de corte transversal, que recogié la informacién en un periodo
especifico, que se desarrollé al aplicar los instrumentos: Cuestionario habitos de
estudio, el cual estuvo constituido por 53 preguntas en la escala de Likert (Nunca,
Casi Nunca, A Veces, Casi Siempre, Siempre) y el Cuestionario en bases tedricas
del comprension lectora, el cual estuvo constituido por 20 items, sus respuestas
dicotémicas: examen-indices: 0 Incorrecto, 1 Correcto que brindaron informacion
acerca de los habitos de estudio y el comprension lectora, a través de la
evaluacion de sus distintas dimensiones, cuyos resultados se presentan gréafica
y textualmente. La investigacion concluye que existe evidencias para afirmar que

los habitos de estudio se relacionan significativamente con la comprension
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lectora en los estudiantes de sexto de primaria Hualmay 2014, siendo que el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman de 0.761, representa una alta

correlacion entre las variables.

2.1.3. Local

Carhuaricra, L. (2012) "Niveles de comprension lectora en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la zona urbana de la UGEL Pichanaki’, Universidad
Nacional Del Centro Del Peru. En la presente investigacion, la interrogante que
se formulé fue: ¢ Existe diferencias significativas en los niveles de Comprensiéon
Lectora en los estudiantes del cuarto grado de la zona urbana de la UGEL
Pichanaki? El objetivo general fue: Determinar la diferencia en los niveles de
Comprension Lectora en los estudiantes del cuarto grado de Educacion Primaria
de la UGEL Pichanaki. La hipotesis general fue: Existe diferencia significativa en
los niveles de comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de
Educacién Primaria de la zona urbana de la UGEL Pichanaki. La poblacion lo
conformaron 569 estudiantes entre nifios y niflas de las 4 Instituciones
Educativas Estatales de la zona Urbana de Pichanaki. La muestra estuvo
constituida por 120 estudiantes entre nifios y nifias de las cuatro Instituciones
Educativas de nivel primario de la zona urbana de la UGEL de Pichanaki. Se uso
la técnica probabilistica seleccionada de manera aleatoria. Se empleo como
método general el método cientifico y como método especifico: el descriptivo, con
un disefio descriptivo comparativo. Se utilizé el instrumento de Comprensién
Lectora: Prueba CLP. Los resultados se analizaron en escala vigesimal y
porcentual por cada nivel. En razon de ello se acepta la hipétesis alterna. En
conclusién, se acepta que hay diferencia significativa alta en los niveles de

Comprension Lectora en un nivel de confianza de 99% y el 1% de error.

Inga, J. (2014) "Metacomprension lectora y macroestructuras semanticas de
textos escritos en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la ciudad
de Huancayo™ Universidad Nacional Del Centro Del Perd. Es una investigacion
no experimental con nivel explicativo, el problema es el bajo desempefio de la

comprension lectora en los estudiantes de nuestro pais, particularmente de
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nuestra localidad. La interrogante fue: ¢Como contribuye la metacomprension
lectora en la representacion de macroestructuras semanticas de textos escritos,
en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la ciudad de
Huancayo? El objetivo fue: Conocer la contribucion de la metacomprension
lectora en la representacion de macroestructuras semanticas de textos escritos.
Hipotesis: La metacomprension lectora contribuye de manera favorable en la
representacion de macroestructuras semanticas de textos escritos. Se empleo el
meétodo cientifico descriptivo. El disefio fue causal comparativa y las técnicas
empleadas fueron el fichaje y la encuesta. La muestra estuvo representada por
seiscientos sesenta y un estudiantes de instituciones educativas estatales y
privadas de los distritos de El Tambo, Huancayo y Chilca. Mediante el resultado
de la estadistica descriptiva e inferencial se arrib6 a la siguiente conclusién: La
metacomprension lectora contribuye de manera favorable en la representacion
de macroestructuras semanticas de textos escritos, en los estudiantes del sexto

grado de educacion primaria de la ciudad de Huancayo.

Mucha & Rojas (2011) "Comprension Lectora En Alumnos De La I. E. "José
Faustino Sanchez Carrién” Safios Chico 1 El Tambo™ Universidad Nacional Del
Centro Del Perd. La presente investigacion se realiz6 con el objetivo de
determinar los niveles de comprension lectora en los alumnos de la I. E. "José
Faustino Sdnchez Carrion™ i Safios Chico i El Tambo. Para lo cual se formulo el
siguiente problema ¢ Cudl es el nivel de comprensién lectora en los alumnos de
la I.E. José Faustino Sanchez Carrion Safios Chico i El Tambo?, este estudio se
contd con una poblacion constituida por 290 alumnos entre varones y mujeres
matriculados en el afio lectivo 2010, se utilizd6 el método cientifico,
especificamente el método descriptivo. Asimismo se usO la técnica del
cuestionario y como instrumento la prueba pedagdgica referida a la comprension
lectora para visualizar los niveles en el que se encuentran dichos alumnos. El
estudio se realiz6 en atencion a la calidad de los procesos educativos que se
brindan, que hacen necesarios comprender las caracteristicas de los alumnos en
cuanto a sus capacidades en comprension lectora, manejo de estrategias de

Lectura, ¢Como comprender un texto?, niveles de comprension lectora, etc.
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Concluyendo que los niveles de comprension lectora de los alumnos de la I. E.
"José Faustino Sanchez Carrion”, segun edad, sexo y condicién econdmica, son

bajos.

2.2. Bases teodricas

2.2.1. Lalectura

La lectura es mas que el acto de agarrar un texto; llamese
libro, revista o periodico. Si nos seguimos encerrando en que leer no
es una forma de luchar contra la inconformidad, dejariamos que esas
ganas, siempre inquietas, de saber méas por fin se extingan. Por eso
es mas que una obligacion, deberia de ser algo natural en nosotros,
gue sea parte de nuestra labor diaria, asi como es el comer, dormir

y amar.
Lasso (2004) propone un ejemplo:

El zapatero, Thomas Cooper, dirigente sindicalista en Inglaterra
de mediados del siglo XVIIl, leia cada mafana desde las tres
o cuatro de la madrugada hasta las siete, y también durante
las comidas, y luego desde las siete de la tarde hasta caer
exhausto. Nunca dejaba de recitar algin texto mientras
trabajaba en el taller de su patrén. En 1828, a los 21 afios,
Cooper sufri6 un colapso fisico por el que se vio obligado a
guardar cama durante varios meses. (p. 12)

Hasta la segunda mitad del siglo XX y segun el enfoque
tradicionalista la lectura fue primariamente definida como una
actividad mecéanica de decodificacion, segun Parodi (2003), la lectura
es, ‘un proceso eminentemente perceptual cuyo objetivo central es
gue los lectores discriminen entre los simbolos visuales que perciben
en la pagina escrita para que ellos puedan traducirlo luego en un

codigo oral” (p.30).
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En el proceso de la lectura, el lector decodifica grafemas en
fonemas, fonemas en silabas, silabas en palabras, palabras en
frases, frases en ideas; los estudiantes deben comprender
literalmente el texto primero antes de poder interpretarlo. La didactica
de la lectura se centra en el saber leer (entendido como saber
reconocer las grafias que componen las palabras, frases o parrafos),
minimizando por mucho y a veces ignorando el saber comprender.
Es importante deconstruir un toda en sus partes, para facilitar su

comprensién. Lerner (2001) menciona que:

Eludir la complejidad de los objetos de conocimiento
reduciéndolos a sus elementos mas simples y ejercer un
control estricto sobre el aprendizaje. Lamentablemente, la
simplificacion hace desaparecer el objeto que se pretende
ensefiar y el control de la reproduccion de las partes nada
dice sobre la comprension que los alumnos tienen de la lengua
escrita ni  sobres sus posibilidades como intérpretes y

productores de textos. (p. 52)

La lectura es una competencia esencial en la vida de las
personas, por ser un medio que permite el desarrollo intelectual del
ser humano. Segun Gonzales (1998) “la lectura es un medio de
autodesarrollo” (p. 46). La lectura es indudablemente una
competencia basica en la vida de las personas, no comprender lo
gue se lee genera dificultades para acceder a todo tipo de

informacion escrita.

A partir de los afios sesenta y setenta del siglo XX con el
surgimiento de las teorias constructivistas, con la linglistica textual y
la psicologia cognitiva, la definicion de la lectura se amplia. Se tiene
en cuenta la decodificacion, pero ya no como el fin, mas bien como

un medio.
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La lectura es un proceso constructivo ya que el significado del
texto es construido por el lector al leerlo e interpretarlo. Un texto sin
leer no esta realmente vivo, como afirma Eco (1981), “un texto

necesita que alguien lo ayude a funcionar y ese alguien es el lector”
(p.76).

El acto de leer entonces supone ademas como menciona
Mendoza (1998) que:

El dominio de estrategias y tacticas personales para establecer
las conexiones conceptuales y las correlaciones entre la forma
de la expresion y los significados atribuidos, encaminando todo
ello hacia una lectura creadora, la cual requiere que el lector
reconstruya el significado y sea capaz de elaborar su personal
interpretacion ante las sugerencias y estimulos ofrecidos por el
texto. (p. 51)

Ademas, la lectura es también un proceso que se da por una
interaccién entre los componentes de la comunicacion: el lector pone
Sus conocimientos previos y personales, y sus habilidades vy
estrategias que le permiten comprender el texto. El texto provee la
informacion explicita y los vacios que el lector debe llenar; es decir,
en la lectura entran a tallar los contenidos textuales junto a los
conocimientos y saberes poseidos por el autor. La lectura es
igualmente un proceso estratégico pues varia segun la tipologia
textual, los objetivos de la lectura y el conocimiento que tenga el
lector del tema. Finalmente es un proceso metacognitivo porque el
lector, como indica Gombert (1990) es capaz de “pilotear” su propio
proceso lector: es decir selecciona, ejecuta, monitorea, controla,
corrige y ajusta los procesos que sigue al leer, etc.; todo ello para
lograr una adecuada comprension. La lectura por todo ello no es

simple decodificaciéon, es un complejo proceso lingiistico y cognitivo.
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2.2.1.1. La lectura como proceso

Segun el Ministerio de Educacion (2006; pp. 13-14), “leer es un
proceso complejo, porque demanda el uso continuo de ciertos procesos
mentales que nos ayudan a saber recibir e interpretar informacién, asi
mismo es una actividad intencional, con propésito”

La definicion por el Ministerio de Educacién es acertada, puesto que
cada vez que leemos un texto debemos tener en cuenta el objetivo que

nos hemos planteado antes de empezar a leer.

2.2.1.2. Métodos de ensefianza de la lectura

Segun Ortega (2014) se pueden hallar dos métodos de
ensefianza lectora. El primero de ellos es el método sintético donde
se parte de los elementos méas simples y al mismo tiempo mas
abstractos del lenguaje, letras o conjunto de letras y sus

correspondientes sonidos.

El método alfabético comienza estudiando el nombre de las
letras, primero de las vocales y después de las consonantes.
Conocidas las letras se pasa a las silabas, luego a las palabras y

finalmente a las frases.

Una variedad del método sintético es el método fonico, que es
similar al método fonologico, fonético o morfofonético. Comienza con
el estudio de las letras y del sonido al que hay que asociarlas. Con
base fonética se encuentran el método gestual de Borel-Maisonny y
el método minimo-gestual de Lémaire. Ya que ambos asocian cada
fonema con su sonido correspondiente a través de expresiones
gestuales. La dificultad de aislar sonidos de algunas consonantes dio
lugar a la aparicion del método silabico. Una variedad del método
silabico es el método fotosilabico, apoyando cada una de las silabas

en una imagen determinada.

A su vez se puede encontrar el método analitico y sus
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variantes. Estos al contrario que los sintéticos, parten de las
estructuras mas complejas del lenguaje (palabras y frases), y en

base a sucesivos analisis llegan a los grafemas y fonemas.

Sus principios son el interés, la globalizacién y la percepcion
visual, no hace referencia a los de tipo linguistico y tampoco
determina el momento preciso para comenzar el analisis en

elementos mas simples.

Una variante de este método lo constituye el método natural
postulado por Freinet (1972), que utiliza basicamente el propio
lenguaje del nifio. A partir de las palabras conocidas y de las
reconocidas y adivinadas irdn descubriendo, a través de indicios, de

hipotesis, de suposiciones, nuevos significados y nuevas palabras.

Si iniciamos del estudio de la palabra, tenemos otra variedad
del método analitico. Para ello se apoyaba en dibujos que hacian

referencia a los objetos nombrados.

Estan algunas variantes dependiendo de si el tipo de frases o
palabras han sido seleccionadas de antemano. Estos recursos
pueden ser: utilizacion de letras de plastico, juegos, etc.

2.2.1.3. El reconocimiento de las palabras

Segun Ortega (2014) a la hora del reconocimiento de las
palabras se pueden diferenciar por un lado los procesos de
descodificacion de las palabras, cuya finalidad es llegar a descifrarlas
0, lo que es lo mismo, analizar e identificar los patrones visuales
para transformarlos en sonidos. Por otro, estarian los de compresion
de esas palabras, que es lo que se denomina acceso léxico. Se

corresponderia con la busqueda y recuperacion de sus significados
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en una especie de diccionario interior que todos poseemos,
denominado Iéxico interno o lexicon, compuesto por todas las

palabras que un sujeto ya conoce.

El comienzo de un acto de lectura implica siempre un analisis
perceptivo de los estimulos visuales. Ademas de estos procesos
perceptivos debemos preguntarnos igualmente como se produce el
acceso léxico en la lectura. Para Ortega (2014) existen dos posibles

vias que surgen para el reconocimiento de las palabras, estas son:

La ruta léxica: esta via, llamada también visual o directa,
implica la lectura de las palabras de un modo global.
Bastaria un andlisis visual para reconocerlas y llegar de
modo inmediato al sistema semantico donde captaria su
significado. Es lo que ocurre normalmente en la lectura
de los lectores habiles. Esta via solo puede funcionar en
el caso de que se trate de lectura de palabras, ya
conocidas previamente. No es posible en el caso de
palabras que se encuentran por primera vez ni en la

lectura de pseudopalabras. (pp. 126,127)

Ruta no Iéxica: el uso de esta via, llamada también
fonolégica o indirecta, implica que para Illegar al
significado de las palabras que leemos tenemos que
pasar previamente por una etapa de conversiéon de los
estimulos visuales en un cdédigo fonolégico. En esta
etapa intermedia se recodifican los estimulos graficos en
un cédigo de habla. Por esta via se pueden leer tanto
las palabras familiares como las no familiares y seria el
unico medio posible para la lectura de las

pseudopalabras. (p. 127)

El uso adecuado de la via no Iéxica se relaciona
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estrechamente con la habilidad para el procesamiento fonolégico o
capacidad para el uso de informacion sobre los sonidos del lenguaje,
gue incluye una gran variedad de habilidades y que se desarrolla en

los niflos de un modo gradual.

En los estadios iniciales de aprendizaje de la lectura de un
sistema alfabético, el desarrollo de la via fonologica es

particularmente importante.

Ambas vias no son excluyentes entre si, sino que las dos son
necesarias y coexistiian en la lectura habil. A medida que la
habilidad lectora se desarrolla se incrementa el uso de la ruta visual.

Los procesos de comprension interpretan el lenguaje,
transformando los simbolos linguisticos en una representacion mental
mas abstracta, es decir, lo pasan de lenguaje a pensamiento. La
comprensién lectora es un tema complejo, ya que en ella intervienen
multitud de factores diversos, que incluyen desde habilidades que
tiene el lector para el procesamiento sintactico hasta sus
conocimientos sobre el texto y del mundo en general, pasando por
las capacidades inferenciales, la riqueza y amplitud del vocabulario,
los procesos metacognitivos de regulacion y control de la propia
comprensién, etc. En capa uno de estos aspectos influye otra serie
de pardmetros que la investigacion estd intentando estudiar. Por
ejemplo, son factores sintacticos el orden de las palabras, el tipo y
complejidad gramatical de la oracion, la categoria de las palabras,
los aspectos morfolégicos de las palabras, etc. Es el origen de las
dificultades cuando se leen las palabras, pero no se comprenden las

frases que componen un texto.

Los procesos semanticos, ademas de captar significaciones, se
encargan de integrar la nueva informacion con el conocimiento

previo, que el lector ya ha adquirido por sus experiencias anteriores
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y que esta representado en forma de esquemas.

2.2.1.4. Recomendaciones para una buena lectura

Segun Adler (1972) existen tres reglas basicas para una buena
y eficiente lectura. Al principio ocupard tiempo y atencién la
dedicaciéon al seguimiento de dichas reglas, pero con la practica, su
observacion se vuelve algo natural y podrdn dedicarse todas las

potencias mentales, sin distraccion, al texto que se esta leyendo.

En primer lugar, los lectores tienen que ser capaces de captar
lo que se ofrece como conocimiento. En segundo lugar, deben juzgar
si lo que se les ofrece como conocimiento les resulta aceptable. Lo
gue significa que: la primera tarea es comprender el libro y la
segunda hacer su critica. La primera es entender el texto como un
todo, que tiene una unidad y diversas partes que forman una
estructura; la segunda, es una lectura en funcion de sus elementos,
sus unidades de lenguaje de pensamiento. Deben realizarse tres

lecturas distintas:

I. La primera lectura puede llamarse estructural o

analitica; el lector procede del todo a las partes.

II. La segunda lectura puede llamarse interpretativa o

sintética; se sigue el camino inverso: de las partes al todo.

lll. La tercera lectura puede llamarse critica o evaluativa.
Aqui el lector juzga al autor y decide si esta o no de acuerdo

con él.

La primera lectura es de entendimiento de lo que dice el autor.
Se trata de comprender los puntos de vista, sus argumentos y la
Iogica de su discurso; el captar sus ideas. En esta fase, el lector
tiene que saber qué clase de texto lee, esto es, cual es el tema; e

inmediatamente después, qué es lo que, visto de conjunto, trata el
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texto de expresar, en qué partes estd dividido ese conjunto
(capitulos, incisos, parrafos) y cuales son los problemas principales

gue el autor esta tratando de solucionar.
La segunda lectura comprende varios pasos:

1. Deben descubrirse e interpretarse las palabras mas
importantes del texto.

2. Debe hacerse lo mismo con las oraciones mas

importantes; vy,

3. Ilgual con los parrafos que expresen argumentos.
Registrar qué términos utiliza, qué proposiciones hace, o
sea: conocer las ideas, aseveraciones y argumentos del

autor.

4. Puede existir un cuarto paso en esta segunda lectura,
con lo que se inicia propiamente la Ill fase: saber cuéles
problemas logré solucionar el autor y cuales no logro

resolver.

Con el tiempo estas dos lecturas se fundirdan en una sola,
realizdndose simultdneamente todas las operaciones. Lo que, Si no
es saludable, ni conveniente, es iniciar con la tercera lectura, o sea
empezar a leer criticando al autor, sin haberse esforzado por
comprenderlo. Es propio de personas llenas de opiniones que utilizan
el texto como mero pretexto para expresar sus puntos de vista, casi
no pueden ser llamadas lectores propiamente; se parecen a esa
gente que uno conoce quienes creen que una conversacion es una
ocasién para hablar, pero no para escuchar. Generalmente no solo
no merecen nuestro esfuerzo para hablar, sino que tampoco son

dignas de ser escuchadas.
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A continuacion, se ofrece una sintesis de las reglas que

recomienda este autor para realizar una lectura.

En cuanto al analisis de la estructura de un libro

1. Clasificar al libro conforme a la indole o materia.

2. Consignar de que trata todo el libro con la mayor brevedad.

3. Enumerar las partes principales en su orden y relacion. Analizar

esas partes como se examind el todo.

4. Definir el problema o los problemas que el autor trata de resolver.

En cuanto a la interpretacién del contenido del libro.

1. Ponerse de acuerdo con el autor mediante la interpretacion de sus

palabras basicas.

2. Captar las proposiciones dominantes del autor, tratando con sus

frases mas importantes.

3. Conocer los argumentos del autor, encontrando los

encadenamientos de frases o construyéndolos a expensas de ellos.

4. Determinar cuél de sus problemas resolvié el autor y cual no, De
los dltimos decidir cual de ellos sabia el autor que no habia logrado

resolver.
Acerca de la critica del libro

1. No comenzar las criticas hasta que no se haya terminado el
analisis y la interpretacion. No manifestarse hasta decir primero

“entendi al autor".

2. No discrepar disputativa o contenciosamente.
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3. Respetar la diferencia entre el conocimiento y la opinion, teniendo

razones para cualquier juicio critico que se haga.
Criterios especificos para los puntos de critica.
1. Indicar dénde el autor carece de informacion.

2. Indicar dénde el autor estd mal informado.

w

Indicar donde el autor es ilogico.
4. Indicar donde el analisis o relacion del autor es incompleto

"El habito de la lectura y el acercamiento a sus secretos nos
llevaran, no so6lo a mejorar nuestra capacidad de comprension, sino
también a convertirla en una actividad imprescindible que nos otorga
un auténtico placer, que puede llegar a transformarse en una
verdadera pasion” Este autor refiere lo siguiente como incursion

poética de Jorge Luis Borges:

Que otros se jacten de las péaginas que han escrito,

A mi me enorgullecen las que he leido

El mismo autor, Ladrén de Guevara, acota el prélogo a su antologia

con la siguiente cita de italo Calvino:

“Pienso que la lectura no es comparable con ningin otro medio de
aprendizaje y de comunicacion, ya que la lectura tiene su ritmo
propio, gobernado por la voluntad del lector; la lectura abre
espacios de interrogacion y de meditacion y de examen critico, en
suma, de libertad; la lectura es una relacion con nosotros mismos
y no uUnicamente con el libro, con nuestro medio anterior a través

del mundo que el libro nos abre".

Por su parte, Lasso (2004) cita a Adler (1972):
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Dudo de que cualquier persona que no sepa leer bien sea
capaz de escribir bien y bien vistas las cosas, con frecuencia,
Nnos encontramos con personas que no saben escribir porque
no saben leer, 0 con mas propiedad: personas que no saben

escribir porque nunca leen. (p. 31)
Sostiene este autor, ademas citando a Adler (1972):

Una razon para justificar el descuido comparativo de la
lectura, y el énfasis de la escritura y el hablar, es un
punto que ya he mencionado. Escribir y hablar son, para
la mayoria, “actividades® mucho méas claramente
definidas que la lectura. Puesto que asociamos la
destreza con la actividad, es una consecuencia natural
de este error el atribuir defectos en escribir y en hablar
a falta de técnica, y suponer que el fracaso en la lectura
tiene que deberse a un defecto moral, a la falta de
laboriosidad mas bien que de pericia. ...Por muy dificil

gue resulte leer, es mas facil que escribir y hablar bien.
(p. 31)

Por su parte Freyre (1991), cuenta su experiencia sobre la

lectura del siguiente modo:

La comprension del texto a ser alcanzada por su lectura critica
implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto.
Al intentar escribir sobre la importancia del acto de leer, me
senti llevado 7 y hasta con gusto i a ‘releer’ momentos de
mi practica, guardados en la memoria, desde las experiencias
mas remotas de mi infancia, de mi adolescencia, de mi
juventud, en que la comprension critica de la importancia del
acto de leer se vino constituyendo en mi. Al ir escribiendo este

texto, iba yo "tomando distancia” de los diferentes momentos
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en que el acto de leer se fue dando en mi experiencia
existencial. Primero, la “lectura® del mundo, del pequefio
mundo en que me movia; después, la lectura de la palabra
gue no siempre, a lo largo de mi escolarizacion, fue la lectura

de la palabra mundo. (pp. 24,25)

Su método de alfabetizacién y de concientizacion politica se

deriva de su propia vida, también menciona:

Fui alfabetizado en el suelo de la quinta de mi casa, a la
sombra de los mangos, con palabras de mi mundo y no del
mundo mayor de mis padres. El suelo mi pizarron y las
ramitas fueron mi gis” Por eso las palabras que utiliza en la
alfabetizacion son derivadas del entorno del mundo real y
familiar de las personas a alfabetizar y a 33 concientizar sobre
su realidad. Dice "... me parece interesante reafirmar que
siempre vi la alfabetizacion de adultos como un acto politico y
un acto de conocimiento, y por eSO mismo como un acto
creador. Para mi seria imposible comprometerme en un trabajo
de memorizacion mecanica de ba-be-bi-bo-bu, de la-le-li-lo-lu.
De ahi que tampoco pudiera reducir la alfabetizacion a la pura
enseflanza de la palabra, de las silabas o de las letras.
Ensefianza en cuyo proceso el alfabetizador iria “llenando™ con
sus palabras las cabezas supuestamente “vacias® de los
alfabetizados. Por el contrario, en cuanto acto de conocimiento
y acto creador, ... La alfabetizacién es la creacién o el montaje

de la expresion escrita de la expresion oral. (p.28)

2.2.1.5. Fisiologia de la lectura
Rigurosamente hablando no miramos con los ojos sino con el

cerebro. Al respecto Lasso (2004) cita a Smith (1997) que menciona:
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Los o0jos miran, son mecanismos para la recopilacion de
informacion para el cerebro. Las decisiones preceptlales del
cerebro se basan soélo parcialmente en la informaciéon que
proviene de los ojos, se basan mucho mas en la informacion

que el cerebro ya posee. (p. 33)

Sobre la base de lo asentado el autor considera tres
cuestiones centrales: 1. El cerebro no ve todo lo que esta enfrente
de los ojos; 2. El cerebro no ve de inmediato todo lo que esta
enfrente de los ojos. 3. ElI cerebro no recibe continuamente
informaciéon de los ojos. Estas tres consideraciones implican
reflexiones y aplicaciones practicas para la lectura y para su

aprendizaje:
1. La lectura debe ser rapida.
2. La lectura debe ser selectiva.
3. La lectura depende de la informacién no visual.

El hecho de que los ojos estén abiertos no es una indicacion
de que la informacion visual proveniente del mundo circundante esté
siendo recibida e interpretada por el cerebro. Lo que entra por los
ojos abiertos es un bombardeo difuso y continuo de radiaciones
electromagnéticas; los rayos de luz que inciden en el 0jo no
contienen en si mismos el color, la forma, la textura y el movimiento

gue vemos, todos estos aspectos son creados por el cerebro mismo
Estimular la lectura

Una caracterizacion justa y bella de la condicion humana de la

lectura nos aclara Vargas (2002) cuando afirma:

La literatura, en cambio, a diferencia de la ciencia y la técnica,

es, ha sido y seguird siendo, mientras exista, uno de esos
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denominadores comunes de la experiencia humana, gracias al
cual los seres vivientes se reconocen y dialogan, no importa
cuan distintas sean sus ocupaciones y designios vitales, las
geografias y las circunstancias en que se hallen, e, incluso, los

tiempos historicos que determinan su horizonte. (p. 33)
Méas adelante Vargas (2002) anota también:

Leer buena literatura es divertirse, si; pero también aprender,
de esa manera directa e intensa que es la de la experiencia
vivida a través de las ficciones, qué y cdmo somos, en nuestra
integridad humana, con nuestros actos y suefios y fantasmas,
a solas y en el entramado de relaciones que nos vinculan a
los otros, en nuestra presencia publica y en el secreto de
nuestra conciencia, esa complejisima suma de verdades
contradictorias T como las llamaba Isaiah Berlin- de que esta
hecha la condicion humana. Ese conocimiento totalizador y en
vivo del ser humano, hoy, s6lo se encuentra en la novela. Ni
siquiera las otras ramas de las humanidades 7icomo la
filosofia, la psicologia, la sociologia, la historia o las artes- han
podido preservar esa vision integradora y un discurso asequible
al profano, pues, bajo la irresistible presién de la cancerosa
division y subdivision del conocimiento, han sucumbido también
al mandato de la especializacion, a aislarse en parcelas cada
vez mas segmentadas y técnicas, cuyas ideas y lenguajes
estan fuera del alcance de la mujer y el hombre del comun
(pp. 35, 36)

Por ello Vargas (2002) cita a Proust:

La verdadera vida, la vida por fin esclarecida y descubierta, la
Gnica vida por lo tanto plenamente vivida es la |l i t er at ur aél a

literatura nos retrotrae al pasado y nos hermana con quienes,
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en épocas idas, fraguaron, gozaron y sofiaron con esos textos
que nos legaron y que, ahora, nos hacen gozar y sofiar
también a nosotros. Ese sentimiento de pertenencia a la
colectividad humana a través del tiempo y el espacio es el
més alto logro de la cultura y nada contribuye tanto a
renovarlo en cada generacion como la literatura. (p. 39)

2.2.1.6. La lectura como proceso

Segun el Ministerio de Educacion (2006), leer es un proceso
complejo, ya que requiere el uso continuo de ciertos procesos mentales
gue nos ayudan a saber recibir e interpretar informacion, asi mismo
es una actividad intencional, con propoésito” (pp, 13,14).

La definicién por el Ministerio de Educacién es acertada, puesto
gue cada vez que leemos un texto debemos tener en cuenta el

objetivo que nos hemos planteado antes de empezar a leer.

A. La lectura como construccion

Segun Pinzas (1999), sostiene que: “la lectura es un proceso
constructivo, ya que el lector va armando mentalmente (construyendo,
se diria) un modelo del texto, dandole significado o una interpretacion
personal. Para poder hacerlo el lector necesita aprender a razonar
sobre el material escrito” (pp. 15,16).

Al momento de la lectura las personas no permanecen pasivas
frente al texto, sino que reaccionan frente a él, imaginando e
interpretando o construyendo una idea de su posible significado. Esta
construccién se apoya en una comprension textual o literal de lo que
el texto explicitamente propone, lo que facilita la elaboracion de lo
implicito, es decir de inferencias, evaluaciones y otros procesos de

comprensién lectora.
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B. La lectura corno interaccién entre fuentes de Integracion

Pinzas (1999) ademas menciona que:

En la mente del lector, sus diferentes fuentes de experiencia e
informacion interactian para ayudarlo a decodificar e interpretar
el texto. Estas fuentes son la informacion ortografica,
gramatical, Iéxica, sintactica, semantica y pragmatica. Cuando
es necesario, ellas le ayudan a compensar sus debilidades y
deficiencias (p. 24).

La informacion ortografica se refiere al conocimiento que el
individuo tiene sobre como se escriben las palabras y cémo dicha
escritura afecta la manera en que se leen, la informacion gramatical
tiene que hacer con las relaciones entre ciases de palabras y su
arreglo en oraciones ; el conocimiento sintactico se refiere a lo que
el lector sabe sobre jos patrones para la formacién de oraciones y
frases, la escritura de las oraciones , como deben ser éstas , cuando
no tienen sentido o no estan completas, cémo varian en una
pregunta , etc., la informacion semantica tiene relacion con el
significado de frases, oraciones o textos. Finalmente, el conocimiento
de la pragmatica, recientemente considerada una de las fuentes mas
importantes de informaciéon para el lector, incluye la experiencia en el
uso cotidiano del lenguaje en la vida real.

Como los estudiantes pueden recurrir a cualquiera de estas
fuentes cuando una de las otras faltas, se habla de una interaccion

compensatoria.

C. La lectura como proceso estratégico

Pinzas (1999), manifiesta que:
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Evidentemente, no todo lo que leemos son novelas o cuentos
de hadas o articulos de revistas y de periddicos, también
leemos libros de texto, recetas de cocina, formularios, cartas,
instrucciones, estados de cuenta y hasta manuales de
computadora. Tampoco podemos decir que siempre leemos lo
que nos gusta o lo que elegimos leer, sino que también
leemos textos que por diversas razones necesitamos leer o
nos piden que leamos. Esto significa que, para leer
comprensivamente, no es suficiente que el lector aprenda a
razonar sobre un texto y sepa relacionarse personalmente con
él. El buen estudiante tiene ademas que aprender a leer
diversos tipos de material y saber hacerlo de distintas
maneras. (pp. 25,26)

Esto se da en la medida en que el lector aprende a adaptar
su propia lectura tanto de acuerdo con su propdsito 0 metas para
leer, como de acuerdo con la naturaleza del material, a su
familiaridad con el tema, al género literario (tipo de discurso) y segun
éste 0 no comprendiendo lo que lee.

Estamos hablando de un lector flexible que, por ejemplo, sabe
gue cuando lee por recreacion puede realizarlo rapido y no requiere
una comprension cabal y detallada de los pasajes ni tampoco
necesita conocer el significado exacto de las palabras nuevas que
encuentra, sino que un significado global extraido del contexto puede
ser suficiente.

También se sabe que, si estd leyendo un texto dificil o poco
familiar para un examen o preparando una clase o escribiendo un
libro, entonces si necesita leer mas despacio pues es importante
desarrollar una comprension minuciosa verificando incluso el

significado preciso de ciertos términos centrales.

D. La lectura como proceso metacognitivo
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Pinzas (1999) define que

el lector que comprende bien lo que lee suele ser un lector

con un buen nivel de informacién previa, una capacidad mayor

en términos de lo que se domina memoria en accién, mayor
velocidad de decodificacion, velocidad y correccion en la

activacion de conceptos, buen razonamiento inferencial y

destrezas metacognitivas a través de las cuales controla su

lectura, tales como la evaluacion de textos. Un aspecto de tal

control es ser capaz de guiar y monitorear la propia lectura, y

de darse cuenta cuando ocurre un fracaso o falla de

comprension (p. 32).

La evaluacion de textos nos indica que los estudiantes diestros
no sélo son capaces de detectar comodamente diversos tipos de
errores en los pasajes o textos, sino que, ademas, pueden iniciar
varias medidas correctivas cuando se dan cuenta de ellos y de que

no estan entendiendo bien lo que leen.

E. La lectura automatica

Pinzas (1999), establece que:

Para poder comprender, es decir para construir significados,
interactuar con el texto y lograr una lectura estratégica, el
lector debe dominar los procesos béasicos tales como la
decodificacion, al punto de que ellos se vuelvan automaéticos.
Esto se refiere a que no demanden el esfuerzo deliberado o
la atencion consciente del lector. Sin una buena decodificacion

no es posible una buena comprension. (p.33)
F. La lectura como aprendizaje continuo

Cuando Pinzas (1999), habla sobre el proceso de la lectura

define lo siguiente:

41



Siempre esta en desarrollo. No es algo que se consigue a una
edad y ya no sigue evolucionando o creciendo. La lectura
sigue mejorando con la practica. Empieza con las mas
tempranas experiencias con el lenguaje escrito, cuentos y
cultura literaria y continla toda la vida. Para que esta regla se
dé, la regla es que siempre leamos tratando de comprender.

(p. 37)

Por ello, es casi un requisito indispensable que los docentes
mismos vuelvan a ejercitar su lectura, que la practiquen en sus
modalidades de esparcimiento e informacion. Asi estardn en mejor
sintonia con lo que deben ensefiar y con sus alumnos cuando lean

juntos, les lean a ellos, u observen o escuchen a sus alumnos leer.

2.2.2. La comprension lectora

Segun el enfoque tradicional el estudiante es capaz de decodificar, la
comprension ocurria después como resultado de ello por lo que no es
necesario ensefiar a comprender, es mas ni siquiera se pedia al alumno
que comprendiese lo que leia, sino que lo memorizase y lo repitiese. Con
el cambio de paradigma se entendid que un texto no tiene un significado
per se, sino que viene asignado por los usuarios. Cuando el usuario (lector)

lo asigna, podemos asumir que el alumno ha comprendido el texto.

Se comprende el significado de un texto por medio de la interaccién
con el texto mismo, usando las experiencias previas del lector, lector que

posee estrategias y que lee por una razén.

Comprender es entonces segun Pearson (2011), “construir puentes
entre lo nuevo y lo conocido ( € Ja comprension es activa, no pasiva; es
decir, el lector no puede evitar interpretar y cambiar lo que lee de acuerdo

con su conocimiento previo sobre el tema” (p.56).

Se comprende cuando Pearson (2011) sefala que a partir de
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inferencias consolidadas se logra establecer el aspecto y se perfila la
intencionalidad final con que se cierra el proceso de lectura, en suma,

cuando ya es posible la formulacién de la interpretaciéon personal (p.119)

Como sefiala Van Dijk (1983), en el proceso de comprension textual
el significado se construye estratégicamente y se representa en la memoria
como una ‘representacion del texto’. Cuando se construye el modelo
mental o referencial que implica el significado global entonces hemos
comprendido el texto y quien no logra llegar a esta reconstruccion se ve
obligado a memorizar o a repetir literalmente frases o péarrafos enteros sin

comprender su sentido.

Teniendo en cuenta el sentido entonces no es un mero calco del
texto mismo o de lo que el texto significa; sino que en su nivel mas

complejo es, como sefiala Van Dijk (1983):

"El resultado de procesos estratégicos de construccion de sentido que
pueden utilizar elementos del texto, elementos de lo que los usuarios
del lenguaje saben acerca del contexto y elementos de las creencias
que esos usuarios ya tenian antes de iniciar la comunicacion”. (p.
43)

Asi, en la comprension, los usuarios del lenguaje construyen de
manera personal representaciones de texto y contexto, ademas de
representaciones de los eventos tratados en el discurso. Este modelo
mental resultante es el que conservaremos en la memoria a largo plazo y
que recordamos, el que comentaremos, el cual habremos construido y
aprendido (no el texto original). Y para lograrlo se tiene que tener en

cuenta diversos factores.

2.2.2.1. Concepciones de la comprension lectora
Distinguimos tres concepciones de la comprension lectora,

segun cudal consideremos que sea el procedimiento para obtener el
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significado. No son tres formas diferentes de leer, sino solo tres

representaciones sobre la lectura:
Concepcion Linguistica

Segun la concepcion linguistica, leer es recuperar el valor
semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras
anteriores y posteriores. El contenido del texto surge de la suma del
significado de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es
Unico, estable, objetivo e independiente de los lectores y de las
condiciones de lectura. Diferentes lectores deben obtener un mismo
significado del texto que lee, es decir, una persona que lee un texto
en momentos y lugares diversos también debe obtener el mismo
significado, puesto que éste depende de las acepciones que el
diccionario atribuye a las palabras, y éstas no se modifican

facilmente. Ejemplos:
(1) Gracias.
(2) Obtuve un 2,5.
(3) iEs una ciudad bonita!

El ejemplo nimero 1 es una muestra de agradecimiento que
escribe alguien en una tarjeta; el 2 es la descripcion objetiva de la
calificacion obtenida en un examen, escrita en una nota, y el 3 es
un juicio de valor sobre la belleza de una poblacién, sin mas
complicaciones. De acuerdo con esta concepcién, aprender a leer es
una cuestiéon linguistica: consiste en aprender las unidades Iéxicas de
un idioma y las reglas que regulan su combinacion, sean de nivel

oracional o discursivo. Se trata de una mirada positivista y simple.

Concepcion Psicolinglistica
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A menudo entendemos cosas que no fueron dichas. A veces
el sentido que adquieren algunas expresiones no se corresponde con

sSu acepcion semantica. Ejemplos:
(1) Martin es de Vic, pero no come salchichén.

(2) La hija de los vecinos de arriba no se parece a sus padres.

(3) En la tocineria ya estaban cerrando. No tenian cambio de

50 y me hicieron 4 esperar mucho.

(4) iQué tiempo tan espléndido para ir a la montafia! [mientras

caen truenos y relampagos].

En el ejemplo 1 se presupone que a todos los naturales de la
Plana de Vic nos gusta el salchichdon; en el 2 se puede entender
gue la hija de los vecinos no es biolégica 6 abriendo la puerta a
todo tipo de insinuacionesd ; en el 3 comprendemos que el
protagonista compré alimentos por un importe inferior a los 50 euros
(u otra divisa) y que el encargado de la tienda fue a buscar la
moneda fraccionaria para devolverle cambio, y en el 4 se afirma

irbnicamente todo lo contrario de lo dicho.
Concepcion Sociocultural

Sin discutir que el significado se construya en la mente del
lector o que las palabras del discurso aporten una parte importante
del mismo, la concepcion socio cultural pone énfasis en otros

puntos:

1. Tanto el significado de las palabras como el
conocimiento previo que aporta el lector tienen origen social.
Venimos al mundo con la mente en blanco; quiza tengamos
una capacidad innata para adquirir el lenguaje, pero solo la

podemos desarrollar al interactuar con una comunidad de habla

45



determinada: catalana, occitana, quechua, purépecha o
cualquier otra. Quiz& las palabras induzcan el significado, quiza
el lector utilice sus capacidades diferenciales para construirlo,

pero todo procede de la comunidad.

2. El discurso no surge de la nada. Siempre hay
alguien detras (simbolizado en el mismo esquema con la figura
de una persona). El discurso refleja sus puntos de vista, su
vision del mundo. Comprender el discurso es comprender esta

vision del mundo.

3. Discurso, autor y lector tampoco son elementos
aislados. Los actos de literacidad, las practicas de lectura y
escritura se dan en ambitos e instituciones particulares. El
periodico lo publica una empresa editorial, un examen se hace
en la escuela, una sentencia se emite en un juzgado, una
carta la envia una empresa, etc. El autor de una noticia es un
periodista con carrera; el examen lo prepara un profesor con
contrato y firma la sentencia un juez que ha ganado unas
oposiciones. Cada uno de estos discursos desarrolla una
funcion en la institucion correspondiente. El lector de cada uno
también tiene propdsitos sociales concretos. Discurso, autor y
lector son piezas de un entramado mas complejo, con normas
y tradiciones fijadas. Cada acto de literacidad es una préactica
social compleja que incluye varios elementos. (La linea negra

discontinua simboliza este entramado.)

Cada comunidad, cada &mbito y cada institucion usan el

discurso de modo particular, segin su identidad y su historia: los

propésitos con que se usan son irrepetibles, propios; el rol que

adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas

de cortesia son las especificas de cada caso, el razonamiento y la
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retérica también son particulares de la cultura, asi como el Iéxico y

el estilo. Se observa en los siguientes ejemplos:

(1b) Gracias. Escrito en los botes de basura de un
restaurante de comida rapida, para indicar a los clientes
que tiren los restos de comida alli antes de irse.

(1c) Gracias. Con letras iluminadas en la pantalla digital
de una maquina automatica de café, para informar al
usuario de que ha finalizado el vertido de liquido y

puede retirar el vaso.
(1) iObtuve un 7! En Espafia y en Chile.

(2) Es wuna ciudad republicana. En Pertd, Cuba vy

Espafia.

(3) 17 muertos en las siguientes 10 millas en los dltimos

5 anos. En un letrero de trafico en Escocia.

Los ejemplos 1b y 1c son soOlo dos casos posibles de los
muchos que muestran como un Gracias escrito significa cosas bien
distintas al ejemplo la. El 1 adquiere significados diferentes segun
se lea en Espafia, en Chile o en otro lugar, puesto que las escalas
de valoracion son diferentes: en Espafia, con un baremo habitual de
1-10, tener un 7 es sinébnimo de buena nota, pero no la mejor; en
Chile, en cambio, con la escala 1.-7, un 7 es la maxima valoracion.
(En otros lugares, tendria/otros valores: en muchos paises 0
Alemania, Republica Checa, Estados Unidosd la mejor nota es el 1
y la peor el 5 0 el 10.) También el ejemplo 2 debe interpretarse de
modo distinto, segun el significado que la comunidad otorgue a
republicano. ¢Qué es una ciudad republicana en Espafia? ¢Y en

Cuba o Peru?

Finalmente, el 3 reproduce la retérica persuasiva usada en

muchas sefales de trafico en Escocia, para informar a los
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conductores del peligro de una carretera. Pero este mismo estilo
merecié fuertes criticas en Espafia, cuando el gobierno lanzé una
campafia de publicidad parecida, con tono melodramatico & que
finalmente fue retirada. El hecho de que comunidades distintas opten
por diferentes estilos comunicativos en una misma situacibn muestra

gue cada grupo humano desarrolla sus propias practicas discursivas.

2.2.2.2. Leer por leer, una debilidad en la comprensién lectora en
zonas rurales

Segun Petrucci (1997) la lectura, entendida como una actividad
cultural o de deleite para el hombre alfabetizado, estd asegurado, en la
medida en que es cierto que en el futuro préximo continuard la otra
actividad comunicativa fundamental, propia de las sociedades
alfabetizadas: la de la escritura. Hasta que dure la actividad de producir
textos a través de la escritura (en cualquiera de sus formas), seguira
existiendo la actividad de leerlos, al menos en alguna proporcién (sea

méxima o minima) de la poblacion mundial.

De modo que no es ésta la cuestion que puede interesar al
historiadori profeta o al analista de los comportamientos
socioculturales de masa. La pregunta que nos interesa es mas sutil:
scual serd en el futuro proximo la actividad de lectura de los
hombres?, ¢cuanto se extendera socialmente y sobre qué tratara?,
¢Qué importancia y qué funciones tendr4d en la sociedad?, ¢la
demanda de lectura crecera o disminuira? ¢Y coOmo se comportaran
con respecto a esto las diversas areas socioculturales del planeta?
Y, por ultimo, ¢es verdad lo que se ha afirmado recientemente, es
decir, que «la actividad de leer se retrae en la misma medida en

gue la operacion de leer se universaliza?».

La palabra ruralidad deriva de rural que etimologicamente

proviene del latin r ur ,Udlei mis, r ur icampg. Segun la real
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academia de la lengua (RAE), la define como “perteneciente o
relativo a la vida del campo y sus labores”. Los conceptos de rural
y de ruralidad han estado presentes a lo largo de la historia de la
humanidad y han sido tanto comprendidos como estudiados desde

distintas perspectivas como desde diferentes problematicas.

La ruralidad es entonces, comprendida como un contexto donde
convergen unas determinadas practicas culturales, econdmicas,
sociales y politicas que se alejan u oponen a las préacticas urbanas.
La UNESCO en su version en linea, presenta un apartado referido a
la educacion donde se definen a las poblaciones rurales, presenta
una pequefia caracterizacion de esta donde se enuncia que lo
particular de esas regiones es que su poblacion depende de la
agricultura; en su condicibn de campesinos, pastores némadas o
pescadores se ocupan de la cria de animales, la transformacion y
comercializaciéon de alimentos y otros productos y servicios derivados
del agro. Las comunidades rurales presentan gran diversidad cultural,

social y econdmica.

En cuanto a la poblacibn y geografia de la ruralidad la
UNESCO define que: “las zonas rurales comprenden asentamientos
humanos de menos de 10.000 habitantes y en el espacio rural
predominan las granjas, los bosques, los rios y lagos, las montafias
o el desierto.” (p. 2) por lo tanto, los contextos que se desenvuelven
bajo este tipo de caracteristicas cumplen las condiciones establecidas
por la UNESCO para ser denominados escenarios 0 contextos

rurales.

En la actualidad, en Latinoamérica se habla de una nueva
ruralidad que trata de romper con los paradigmas y las peyorativas
gue existian en el pasado sobre la ruralidad que era asociada a la
miseria, el poco desarrollo y precario progreso. Sin embargo, Pérez

(2001) establece que:
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Varios autores europeos plantean la necesidad de un nuevo
enfoque para resolver los problemas que aquejan al medio
rural, en especial sus interrelaciones con lo urbano, destacando
su papel en la contribucion al bienestar para el conjunto de la
sociedad y modificando la vision de una importancia secundaria
en el crecimiento general de la economia que se le venia

asignando. (p.19)

Se destaca asi que hoy en dia es necesario re-interpretar la
ruralidad, debido a los cambios que se presentan en la actualidad, la
aparicion de nuevas tensiones y el trabajo e interés de las naciones
en la ruralidad. Dejando asi de lado la concepcion de lo rural como
lo atrasado y empezar a ver las posibilidades que hay dentro de este

contexto revalorizando y rescatando su valor.

En lo que concierne a la educacion rural, es imprescindible
retomar todas las discusiones que hicieron posible la concepcién de
este término, puesto que el acceso a la educacién se ha interpretado
errbneamente como sinénimo de desarrollo, pero entendido como un
concepto exclusivo de la urbanidad, creando asi mas brechas entre

lo urbano y lo rural.

Por otro lado, el 2012 por un informe realizado por el ex
viceministro de Educacién, Fernando Bolafios, sefial6 que solo el
5,8% de los estudiantes de primaria que viven en zonas rurales
comprenden lo que leen; a diferencia del area urbana donde las
cifras crecen de manera notable, en el que el 36% de menores llega

el nivel inferencial.

A partir de este problema, se determina la necesidad de un
modelo educativo mas consecuente con la realidad rural y ajustado
a las diferentes practicas de desarrollo social, cultural, econémico y

politico que en ella se desenvuelven.
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2.2.2.3. Modelos explicativos de la comprension lectora
a) Modelo ascendente. Llamado también modelo “abajo-
arriba” o "bottom up’. Es aquel basado en el texto y que
trabaja Unicamente con él. Postula que el lector procesa el
texto de un modo secuencial y jerarquico ascendente de la
decodificacion de signos graficos de letras, pasando a
palabras, luego a las frases, los péarrafos y el texto, finalizando

con la comprension del mismo.

b) Modelo descendente. Llamado también modelo “arriba-
abajo” o "top down". Es aquel basado en lector. Postula que el
lector antes de empezar a leer realiza predicciones e hipotesis
sobre el contenido textual, basadas en sus conocimientos
previos y luego las verifica o deshecha segun la informacién
del texto. El proceso igualmente secuencial y jerarquico es
realizado por el lector el cual cuanto mas conozca del tema
mas facilmente podra comprenderlo y menos uso harad del

contenido del texto.

c) Modelo interactivo. Que se conjuga ambos elementos
y postula que ambos procesos se dan en simultaneo y en
mayor o menor medida uno sobre otro segun el tipo de texto,
su grado de dificultad y las necesidades del lector. Nace a
partir de las criticas y deficiencias de los modelos anteriores

en solitario ya que si se leyese solo con el modelo top down.

Hernandez y Quintero (2010) mencionan:

Seria poco probable que dos sujetos leyeran el mismo
texto y llegaran a la misma conclusion general y con el

modelo top up en solitario, no habria diferencias
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individuales entre el significado y la interpretaciéon
atribuidos a un mismo texto. (p.89)

Ademas del uso conjunto los modelos anteriormente
descritos, cuenta con aportes de la teoria del esquema, que
postula, segun Dubois (1983) a la lectura como proceso global
e indivisible, que el significado es construido por el lector a
través de la interaccion con el texto, que la experiencia y
esquema del lector son fundamentales en la construccion de

ese significado.

2.2.2.4. Evaluacién de la comprension lectora

Catala, Molina y Monclus (2001) mencionan, que para evaluar
la comprensién lectora es importante conocer las operaciones que
intervienen sobre las estructuras cognitivas, cambidndolas y en
algunos casos modificandolas de tal manera que quede construida
una representacion mental coherente del texto, por lo tanto, si
gueremos  evaluarla, debemos considerar sus elementos:
microestructura, macroestructura, superestructura, construccion de un

modelo mental y autorregulacion.

a) Microestructura: dentro de este elemento hay que con considerar:

- Reconocimiento de palabras

- La comprension morfosintactica, es decir, el reconocimiento de los
tiempos verbales.

- La puntuacion y la consideracion que el alumno tenga de ella al
momento de leer.

- Tipo de relacién de las ideas de acuerdo a los conectores

empleados.
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b) Macroestructura:

- La jerarquizacion de las informaciones o ideas expuestas.
- La interrelacion global de las ideas del texto.
- Construccion del significado de las frases que comporta hacer

inferencias.

c) Superestructura:

- El alumno identifica el tipo de texto y sus partes diferenciales. Por
ejemplo: en el texto argumentativo debe identificar la introduccion, la
tesis, los argumentos expuestos, etc. De una carta, debe saber cual

es el encabezado, el cuerpo y la despedida.

d) Construccion de un modelo mental

Segun Catala, Molina y Monclis (2001), en esta etapa, el alumno
estara en la capacidad de:

- Integrar las informaciones que incluye la representacion construida
a partir del texto en una estructura de conocimientos ya existentes.
- La busqueda y la recuperacion en la memoria que permite acceder
en la representacion construida al final de la lectura.

- La produccion de la representacion recuperada que tiene que
respetar las exigencias de la demanda, asi como las reglas

semanticas, sintacticas y textuales.

e) Autorregulacion:
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En el presente nivel, el alumno sera capaz de identificar los procesos
metacognitivos que lo hagan evaluar su comprension y si es posible,
cambiar de estrategias que le permiten mejorar su rendimiento.

Pero, por otro lado, también podemos evaluar el proceso comprension

lectora basdndonos en las siguientes técnicas:

- Los itinerarios de lectura

En este caso, el alumno subraya en el texto palabras, pasajes
o frases que sean esenciales para obtener un texto mas corto pero
coherente, afadiendo para tal fin solamente puntos de union entre
los diferentes segmentos subrayados. Este procedimiento permitira, al
docente evaluar a capacidad del alumno para concretizar las ideas
mas importantes sin que el texto pierda su esencia y su real

contenido.

- Representaciones interpretativas verbalizadas .

Después que los alumnos hayan terminado de leer un texto,
escribiran en una hoja aparte todo lo que hayan entendido, tomando

en cuenta tanto los mensajes explicitos como los implicitos.

2.2.3. Niveles de comprension lectora
Segun Kabalen y Sanchez (1998), propone la clasificacion de la

comprension lectora en tres niveles: literal, inferencial y critico-analdgico.
Nivel Literal

Es el nivel mas superficial, consiste en captar la literalidad, la

informacion textual, decodificandola correctamente.

Nivel inferencial
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La inferencia consiste en identificar informaciones implicitas del

texto y la intencion comunicativa del autor, estilo y la técnica.
Nivel critico analdgico

Permite confrontar lo que hemos leido e inferido con lo que ya
sabiamos sobre el tema. Es el ser critico con los contenidos del
texto y el modo como son tratados y analizados.

2.2.3.1. Nivel literal

El nivel literal es la primera etapa del proceso de comprension
de la lectura que vendria siendo la interpretacion cuya representacion
mental sea la misma que figura en el texto. Para Chamorro y
Chamorro (2014) la comprension literal implica "El reconocimiento de
todo lo que explicitamente figura en el texto, siendo este tipo de
comprension aquella sobre la cual se hace hincapié habitualmente en

las escuelas™. (p. 97)

Segun Palacios (2004) "En este nivel se capta los contenidos
explicitos del texto, por ejemplo, los significados de las palabras,
oraciones Yy clausulas precisando el espacio y el tiempo y la sucesion

en que ocurren los hechos™ (p. 24).

Segun Sanchez (1986), cuando se refiere a la literalidad sefiala que
"é en este nivel se capta los contenidos explicitos del texto, por
ejemplo los significados de las palabras oraciones y clausulas,
precisando el espacio y el tiempo y la sucesiébn en que ocurren los
hechos. (p.67)

2.2.3.2. Nivel inferencial
El nivel inferencial es la segunda etapa en el proceso de la
comprension de la lectura que se logra al lograr asimilar Ila

informacion literal de un texto. Para Chamorro y Chamorro (2014)
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nivel inferencial requiere la interpretacion o deduccion de la

informacion implicita. (p. 98)

Segun Palacios (2004) En él nivel inferencial, se pone a prueba la
capacidad para descubrir aspectos implicitos en el texto; por ejemplo,
la complementacion de detalles que no aparecen, la elaboracion de

hipbtesis acerca de las motivaciones internas del autor. (p. 24)

Catala, Molina y Monclus (2001), ésta se da cuando se activa el
conocimiento previo del lector que formula anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido de texto a partir de los indicios que

proporciona la lectura. (p.17)

2.2.3.3. Nivel critico - analdgico

El ultimo nivel de comprension lectora, y el mas importante, es el
critico T analégico, donde se logra interpretar, inferir y criticar o
juzgar el contenido de un texto cualquiera, ya que nos permitir4
diferir de si un texto nos pude ayudar o no, si puede ayudar a la
sociedad o no. Chamorro y Chamorro (2014) este nivel exige
examinar y emitir juicios de valor sobre la forma y el contenido del
texto. (p. 99)

Palacios (2004) propone que en este nivel surgen las formulaciones
de juicios basados en la experiencia y los valores; después de
captar los sentidos explicitos del texto se emiten juicios respecto a

la verosimilitud y los valores que encierra. (p. 25)

Catala, Molina y Monclus (2001), el nivel critico o profundo implica
una formacion de juicios propios, con respuestas de caracter
subjetivo, una identificacién con los personajes del libro, con el
lenguaje del autor, una interpretacién personal a partir de las
reacciones creadas basandose en las imagenes literarias. Asi pues,
un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir

juicios. (p.17)
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2.2.4. Definiciones conceptuales

2.24.1. Leer
Para Chamorro y Chamorro (2014) leer es interrogar el
lenguaje escrito como tal, a partir de una expectativa real

(necesidad T placer) e una verdadera situaciéon de vida. (p. 56)

Solé (citado por Palacios, 2004) leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero

intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. (p. 11)

Victorio (citado por Palacios, 2004) propone que la lectura es un
proceso de aprehension del contenido de un texto que se hace con

la finalidad de comprenderlo o interpretarlo. (p. 12)

Palacios (2004) establece que la lectura es un proceso que debe
realizarse utilizando los procesos del pensamiento, los mismos que
permitan comprender un texto, sea éste de tipo narrativo,

informativo, descriptivo, etc. (p. 12)

Cassany (2006) menciona al respecto que todavia hoy muchas
personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver

la voz a la letra callada. (p. 21)

2.2.4.1. Comprension de textos

Para Chamorro y Chamorro (2014) la comprension lectora es
un proceso complejo que comprende niveles o fases graduales que

el lector tiene que atravesar (p. 96)

Palacios (2004) ipropone que para realmente comprender un
texto son necesarios los siguientes requisitos: habilidad
decodificadora, interpretaciéon correcta de las unidades linglisticas y

el procesamiento de la informacion. (p. 23)
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Clark (citado por Palacios, 2004) describe que la
comprension lectora es como un conjunto de procesos
psicolégicos que consisten en una serie de operaciones
mentales que procesan la informacion linguistica desde su

recepcion hasta que se toma una decision. (p. 23)

Cassany (2006) menciona que para comprender es
necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos
cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar
inferencias para comprender lo que soOlo se sugiere, construir

un significado, etc. (p. 21)

Segun (Ministerio de Educacion del Pera, 2016) la OCDE
plantea que la competencia lectora se concibe como la capacidad
de entender, usar, evaluar, reflexionar e involucrarse con los textos,
con el fin de alcanzar sus propias metas, desarrollar conocimientos

y potencialidades y participar en la sociedad. (p. 88)

2.3. Hipotesis
2.3.1. Hipotesis general
El nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacion
secundaria de la institucion educativa de "San José” del distrito de

Acobambilla 7 Huancavelica, es critico-analdgico.

2.3.2. Hipotesis especificas

a) La mayoria de los estudiantes de educacién secundaria de la institucion
educativa de "San José" del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

literal de la comprension lectora.

b) La mayoria de los estudiantes de educacién secundaria de la institucion
educativa de "San José" del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

inferencial de la comprension lectora.
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c) La mayoria de los estudiantes de educacién secundaria de la institucion
educativa de "San José" del distrito de Acobambilla, se hallan en el nivel

critico i analogico de la comprension lectora.

2.4. Operacionalizacion de la variable

Escala de

Variable Dimensiones Indicadores o
medicion

Es el nivel méas
superficial, consiste en
_ ) captar la literalidad, la
Nivel Literal _ y
informacion textual,

decodificandola

correctamente.

La inferencia consiste en
identificar informaciones

. _ implicitas del texto y la
Nivel de Nivel . y o
y . intenciébn comunicativa _
comprension Inferencial _ Escala Ordinal
del autor, estilo y la
lectora o
técnica.

Nos permite confrontar lo
gue hemos leido e
inferido con lo que ya

Nivel Critico- )
sabiamos sobre el tema.

Analdgico »
Es el ser critico con los
contenidos del texto y el

modo como son tratados.
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CAPITULO 1lI

ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo béasica, porque se profundiza el conocimiento
acerca del nivel de comprensién lectora que posee los estudiantes de secundaria
de la institucidon educativa “San José", del distrito de Acobambilla, Sanchez y

Reyes (2006) mencionan:

Es llamada también pura o fundamental, lleva a la busqueda de
nuevos conocimientos y campos de investigacion, no tiene objetivos
practicos especificos. Mantiene como propdsito recoger informacion
de la realidad para enriquecer el conocimiento cientifico,

orientdndonos al descubrimiento de principios y leyes. (p. 40)

3.2. Nivel de investigacidn

La tesis elaborada corresponde a un nivel de investigacion descriptivo
simple. Para Sanchez y Reyes (2006), la investigacion descriptiva, “consiste
fundamentalmente en describir un fenbmeno o una situacion mediante el
estudio de este en una circunstancia témpora-espacial determinada. Son las
investigaciones que tratan de recoger informacion sobre el estado actual del

fenbmeno” (p.45)
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3.3. Método de investigacion
En la elaboracion de la tesis se ha utilizado tanto el método general

como los métodos especificos.
El método cientifico se ha aplicado del siguiente modo:

- ldentificaciébn de la situacion problema por investigar.
- Formulacion del problema de investigacion.

- Formulaciéon de la hipotesis.

- Contrastacion de la hipotesis.

- Redaccion del resultado del estudio realizado.

- Sustentacion y difusion de los resultados.

Entre los métodos especificos aplicados son:

- Inductivo T deductivo, para inducir y deducir el significado de la
informacién tedrica, como también los resultados hallados.

- Analitico T sintético, para analizar y sintetizar la informacion tedrica
existente a cerca de la comprension lectora, de la misma manera
acerca de los resultados obtenidos, de igual modo para redactar las
conclusiones y el resumen.

- El método estadistico para organizar, presentar e interpretar los datos
hallados en el proceso de la contrataciéon de la hipétesis, valiéndose

de la tabla de frecuencias y graficos de barras.

3.4. Disefio de investigacion
Corresponde al diseiio descriptivo simple debido a que los resultados van a
enriqguecer el conocimiento tedrico cientifico de los niveles de la

comprension lectora.

Segun Séanchez y Reyes (2006) el disefio de investigacion descriptivo

simple:
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Es la forma mas elemental de la investigacion a la que puede recurrir
un investigador. Algunos estudiosos no lo consideran propiamente
como un trabajo e investigacion cientifica. En este disefio el
investigador busca y recoge informacién contemporanea con respecto
a una situacion previamente determinada (objeto de estudio), no
presentandose la administracion o control de un tratamiento (pp.
106,107)

3.4.1. Representacion del disefio de investigacion
El disefio de la investigacion descriptiva simple es

esquematizado de la siguiente forma:

M - O

Doénde:
M: representa una muestra con quien vamos a realizar el estudio

O: representa el instrumento la informacién relevante o de interés que

recogemos de la mencionada muestra.

3.5. Poblacion y muestra
3.6.1. Poblacion
La poblacion esta constituida por el total (40) de estudiantes de
secundaria de la institucion educativa “San José” del distrito de

Acobambilla 7 Huancavelica, del afilo académico 2018.

3.6.2. Muestra
La muestra lo constituyen 40 estudiantes de educacion
secundaria de la instituciéon educativa "San José” del distrito de

Acobambilla i Huancavelica.
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3.6.3. Muestreo
La muestra se ha determinado mediante la técnica censal,
toda vez la cantidad de la poblacion era muy poca. Por tanto, es

una muestra intencional no probabilistico.

3.6. Técnicas e instrumentos

Se utilizé las siguientes técnicas:

Andlisis documental, para recopilar, interpretar y analizar la
informacién tedrica en la elaboracion del marco teorico, como
también para elaborar las conclusiones y la discusion de los
resultados.

La encuesta se realizd a los estudiantes de educacion secundaria de
la Institucion Educativa “San José” del distrito de Acobambilla,
Huancavelica, utilizando como instrumento la evaluacion pedagogica.
El instrumento, se ha elaborado para medir el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora de los estudiantes, el contenido de
la lectura fue organizado respetando las caracteristicas cognitivas de
cada Nivel de estudio, y era para cada ciclo (del primero al quinto
grado), los cuales constan de dos lecturas con un total de 10
reactivos, de los cuales cuatro son de nivel literal, tres son de nivel
inferencial y las ultimas tres son de nivel critico-analdgico.

La aplicacién del instrumento tuvo una duracién de 45 minutos

El rango de la escala valorativa de evaluacién es la siguiente:

Nivel de comprension de textos

Escala de valoracién de notas

Nivel Literal 0-8
Nivel inferencial 10 - 14
Nivel critico analogico 16 - 20
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3.7. Técnicas de procesamiento y andlisis de la informacién

Para el procesamiento de los datos obtenidos se ha utlizado tablas de
frecuencia y porcentuales

Asi mismo se empled el programa de estadistica SPSS v.24 para elaborar
la discusion de resultados.

También se uso el coeficiente V de Aiken.

3.8. Prueba de validez
Prueba 1

Titulo: prueba para evaluar compresiéon lectora para el 1° y 2° grado
(ciclo VI)

Validez: La validez del cuestionario fue establecida mediante los

procedimientos de validez de Aiken.

L JUEZ \Y .
ltems Criterios t . p Descriptivo
01|02|03|04]|05 Aiken

Claramente | 4 | 5 | 4 | 4 | 1 | 4 080 | 0001 | VALIDO
redactado

teml | Comprensible | 1 | O |1 | 1|1 4 0.80 0.001 VALIDO

Apropiado 1 0 1 1 1 4 0.80 0.001 VALIDO

Ayuda a medir| 1 | O | O | 1 |1 3 0.60 0.001 VALIDO

Claramente | | 4 | 4 | 1 | 4 0.80 | 0.001 VALIDO
redactado

tem2 | Comprensible | 1 | 1 |1 |0 |1 4 0.80 0.001 VALIDO

Apropiado 111(0|1]1 4 0.80 0.001 VALIDO

Ayuda a medir | 1 1 1 0 1 4 0.80 0.001 VALIDO

Claramente | | 4 | 4 | 1| 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

tem3 | Comprensible | 1 | 1 |1 | 1] 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 1(1(1|1]1 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda a medir | 1 1 1 1 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Claramente | ) | 4 | 4 | 1 | 3 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

tem4 | Comprensible | 1 | 1 |1 | 1] 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 111(1|0]1 4 0.80 0.001 VALIDO

Ayuda a medir | 1 1 1 1 1 5 1.00 0.001 VALIDO
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Claramente [, | 5 | 4 | 1|1 4 0.80 | 0.001 VALIDO
redactado

Item5 | Comprensible 4 0.80 0.001 VALIDO

Apropiado 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda a medir 5 1.00 0.001 VALIDO

Claramente [, | 4 | 4 | 1|4 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

Iltem6 | Comprensible 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda a medir 5 1.00 0.001 VALIDO

Claramente |, | 4 | 4 | 4 | 4 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

Item7 Comprensible 1 1 1 1 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 1 1 1 1 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda amedir| 1 | 1 |0 | 1|1 4 0.80 0.001 VALIDO

Claramente |, | 4 | 4 | 4 | 4 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

ltemg | Comprensible | 1 | 1|1 |1 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 1/71(1|1]1 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda amedir| 1 | 1 |0 | 1|1 4 0.80 0.001 VALIDO

Claramente | 5 | 4 | 4 | 4 | 4 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

ltemog | Comprensible | 1 | 1|1 ] 1)1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 1/71(1|1]1 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda a medir | 1 1 0 1 1 4 0.80 0.001 VALIDO

Claramente |, | 4 | 4 | 4 | 4 5 1.00 | 0.001 VALIDO
redactado

ltem1o | Comprensible | 1 | 1 | 1 |1 |1 5 1.00 0.001 VALIDO

Apropiado 1 1 1 1 1 5 1.00 0.001 VALIDO

Ayuda amedir| 1 | 1 |0 | 1|1 4 0.80 0.001 VALIDO

PRUEBA 2

Titulo: prueba para evaluar compresiéon lectora para el 3°, 4° y 5°

grado (ciclo VII)

Validez: La validez del cuestionario fue establecida mediante los
procedimientos de validez de Aiken.
JUEZ
ltems Criterios 01| 02| 03 | 04 | 05 t |[VAken p Descriptivg
Claramente
Item1 redactado 110 1 0 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO
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Comprensible 1|1 1 0 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1]0 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Ayudea medir 110 1 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 0|1 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1)1 1 0 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1)1 0 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Iltem2 | Ayudea medir 111 1 0 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1]0 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Comprensible 110 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 110 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Iltem3 | Ayudea medir 1|0 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1|1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Apropiado 111 1 0 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Iltem4 | Ayudea medir 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1]0 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1] 1 1 0 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 111 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Iltem5 | Ayudea medir 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1]0 1 0 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1|1 1 1 0 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1|0 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Iltem6 | Ayudea medir 1]0 0 1 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Iltem7 | Ayudea medir 111 0 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1] 1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Apropiado 111 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Iltem8 | Ayudea medir 1|1 0 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Claramente
redactado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1] 1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1)1 1 1 1 5 1.00 | 0.001|VALIDO
Iltem9 | Ayudea medir 1|1 0 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
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Claramente

redactado 110 1 0 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO
Comprensible 1)1 1 1 0 4 0.80 | 0.001|VALIDO
Apropiado 1]0 1 1 1 4 0.80 | 0.001|VALIDO
ltem10 | Ayudea medir 1|0 0 1 1 3 0.60 | 0.001|VALIDO

3.9. Observaciones realizadas

3.9.1. Correcciones realizadas a la prueba para evaluar la
comprension lectora del 1°y 2° grado de educacion secundaria (ciclo
V)

El primer experto observé que la pregunta 5 se debié de omitir
puesto que consideraba que era de nivel literal, y ya se habia

llegado al limite de preguntas de nivel literal.

El segundo experto consideré necesario quitar la pregunta 5,
puesto que considero que la pregunta brindaba mucha informacion,

aun siendo esta de nivel literal.

Todos los expertos consideraron que la pregunta 6 no

pertenecia al caracter inferencial, sino al literal.

El tercer experto consider6 que la pregunta 7 no podia ser
considerara de caracter inferencial, puesto que la informacién se

encontraba implicita en el texto.

El primer y segundo experto consideraron que las preguntas 8,
9 y 10 deberian de ser reformuladas, ya que al tener que pertenecer
al nivel critico 7 analdgico las respuestas debian de hacer reflexionar
a los estudiantes evaluados. Ademas, sugirieron pertinente agregar
una seccibn mas, puesto que se requeria que el alumno precise y

amplie la informacién de sus respuestas.

Todos los expertos consideraron pertinente agregar los titulos
distintivos de la Facultad de Educacion y de la Universidad Nacional
del Centro del Perd. También, se tuvo la necesidad de ampliar el

tiempo establecido, de 30 minutos a 45 minutos.
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3.9.2. Correcciones realizadas a la prueba para evaluar la
comprension lectora del 3°, 4° y 5° grado de educacién secundaria
(ciclo VII)

El primer experto consider6 que la pregunta 3 ofrecia mucha
informacion inclusive para ser de caracter literal. Por lo tanto, sugirio

suprimir informacion en la pregunta para que pueda ser viable.

El segundo y tercer experto consideraron que la pregunta 6 no
deberia de pedir el tema secundario. Si no, solamente deberia de

preguntar sobre el tema principal del texto.

El primer, segundo y cuarto experto consideraron necesario
agregar una seccidn mas, puesto que se requeria que el alumno

precise y amplie la informacién de sus respuestas.

Todos los expertos consideraron pertinente agregar los titulos
distintivos de la Facultad de Educacion y de la Universidad Nacional
del Centro del Perd. También, se tuvo la necesidad de ampliar el

tiempo establecido, de 30 minutos a 45 minutos.

68



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
4.1. Resultado de la investigacion

4.1.1. Descripcion de la muestra del primer grado de secundaria

Tabla 1
ESTUDIANTES PORCENTAJE
Nivel literal 1 12.50%
Nivel inferencial 7 87.50%
Nivel critico -
o 0 0 %

analogico

Total 8 100 %

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

69



DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA MUESTRA DE PRIMER GRADO

Gréfico il. iResultado ide ilaievaluaciéon isobre iel inivel ide
icomprensioén ilectoraide ialumnos ide iprimer igrado

1 -
0
Nivel Literal

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

INTERPRETACION

Nivel inferencial

0%

Nivel critico

En el gréfico se aprecia el resultado del nivel de comprension lectora de 8

estudiantes del primer grado de secundaria. De los cuales: 1 estudiante

(12.50%) se ubica en el nivel literal, 7 estudiantes (87.50%) se hallan en

el nivel inferencial y ningun estudiante se encuentra en el nivel critico i

analogico.

4.1.2. Descripcion de la muestra del segundo grado de secundaria

Tabla 2
ESTUDIANTES PORCENTAJE
Nivel Literal 0 0%
Nivel inferencial 5 50%

70



Nivel critico -

o 5 50%
analogico
Total 10 100 %

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

Grafico i2. iResultado ide ilaievaluacion isobre iel inivel ide
icomprensién ilectoraide ialumnos ide isegundo igrado

0%

Nivel Literal Nivel inferencial Nivel critico

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

INTERPRETACION

En el gréfico se aprecia el resultado del nivel de comprension lectora de 10
estudiantes del segundo grado de secundaria. De los cuales: ningun
estudiante se ubica en el nivel literal, 5 estudiantes (50%) se hallan en el
nivel inferencial y 5 estudiantes (50%) se encuentran el nivel critico T
analogico.
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4.1.3. Descripcion de la muestra del tercer grado de secundaria

Tabla 3
ESTUDIANTES PORCENTAJE

Nivel Literal 2 33.33%
Nivel inferencial 3 50.00%
Nivel critico - 1

o 16.67%
analogico
Total 6 100 %

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

3,5

2,5

15

A

0,5

Nivel Literal

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

Gréfico i3. iResultado ide ilaievaluacién isobre iel inivel ide
icomprensién ilectoraide ialumnos ide itercer igrado
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INTERPRETACION

En el grafico se aprecia el resultado del nivel de comprension lectora de 6
estudiantes del tercer grado de secundaria. De los cuales: 2 estudiantes
(33.33%) se hallan en el nivel literal, 3 estudiantes (50%) se encuentran en
el nivel inferencial y solo 1 estudiante (16.67%) se ubica en el nivel critico

i analdgico.

4.1.4. Descripcion de la muestra de cuarto grado de secundaria

Tabla 4
ESTUDIANTES PORCENTAJE

Nivel Literal 1 14.29%
Nivel inferencial 4 57.14%
Nivel critico -

o 28.57%
analogico
Total 7 100%

Fuente: datos obtenidos por los investigadores

Gréfico i4. iResultado ide ilaievaluacion isobre iel inivel
ide icomprensidn ilectoraide ialumnos ide icuarto igrado

4,5
3,5
2,5
15

1
0'5 .
0

Nivel Literal Nivel inferencial Nivel critico
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Fuente: datos obtenidos por los investigadores

INTERPRETACION

En el grafico se aprecia el resultado del nivel de comprension lectora de 7
estudiantes del cuarto grado de secundaria. De los cuales: 1 estudiante
(14.29%) se halla el nivel literal, 4 estudiantes (57.14%) se encuentran en

el nivel inferencial y solo 2 estudiantes (28.57%) se ubica en el nivel critico
i analdgico.

4.1.5. Descripcion de la muestra de quinto grado de secundaria

Tabla 5
ESTUDIANTES PORCENTAJE
Nivel Literal 0 0.00%
Nivel inferencial 5 55.56%
Nivel critico - 4 44 .44%
analdgico
Total 9 100%

Fuente: datos obtenidos por los investigadores
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Gréafico i5. iResultado ide ilaievaluacion isobre iel inivel ide
icomprensién ilectoraide ialumnos ide iquinto igrado

w

N

[EnY

0%

Nivel Literal Nivel inferencial Nivel critico

Fuente: datos obtenidos por los investigadores.

INTERPRETACION

En el gréfico se aprecia el resultado del nivel de comprension lectora de 9
estudiantes del quinto grado de secundaria. De los cuales: ningun
estudiante obtuvo el nivel literal, 5 estudiantes (55.56%) obtuvieron el nivel

inferencial y 4 estudiantes (44.44%) obtuvieron el nivel critico T analdgico.

4.1.6. Porcentaje final de estudiantes sobre su nivel de comprension de
lectura
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Tabla 6

ESTUDIANTES PORCENTAJE
Nivel Literal 4 10.00%
Nivel inferencial 24 60.00%
Nivel critico - 12
o 30.00%
analogico
Total 40 100%

Gréfico i6. iResultado ide ila ievaluacién isobre iel inivel

30

25

20

15

10

, 1IN

Nivel Literal

Nivel inferencial

Datos obtenidos por los investigadores

INTERPRETACION

En el grafico se aprecia el resultado total del nivel de comprension lectora
de los 40 estudiantes de la institucion educativa estatal de "San José™ del
distrito de Acobambilla. De los cuales: 4 estudiantes (10%) obtuvieron el

nivel literal, 24 estudiantes (60%) obtuvieron el nivel inferencial y 12

ide icomprension ide itodos ilos igrados

Nivel critico

estudiantes (30%) obtuvieron el nivel critico 7 analdgico.
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4.1.7. Frecuencia y porcentaje de las subdivisiones de los niveles de

comprension de lectura

Tabla 7
Cuadro Estadistico descriptivo
Nivel critico -
Nivel literal | Nivel inferencial analdgico
N° Valido 4 24 12
Perdidos 20 0 12
Media 7,50 12,50 17,50
Mediana 8,00 13,00 18,00
Moda 8 14 16
Desviacion 1,000 1,694 1,508
Rango 2 4 4
Minimo 6 10 16
Maximo 8 14 20

Datos obtenidos por los investigadores

Grafico 6. Resultado de la evaluacion sobre el nivel de comprension

de todos los grados
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Grafico 7. Frecuencia y porcentaje de las subdivisiones de los

niveles de comprension de lectura
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Datos obtenidos por los investigadores

INTERPRETACION

En la tabla N° 6 se observa las subdimensiones de la comprension lectora,
Literal, Inferencial y Critico i Analdgico cuyos puntajes estadisticos de la
media es 7.50, 12.50 y 17.50 respectivamente; Mediana son 8.00, 13.00 y
18.00 respectivamente; moda son 8, 14 y 16 respectivamente: desviacion
estdndar 1.000, 1.694 y 1.508 respectivamente; Rango son 2, 4 y 4
respectivamente: Minimo 6, 10 y 16 respectivamente; Maximo son 8, 14 y
20. En el grafico
notas de los niveles de comprension lectora: Nivel literal (0 T

N° 6 se puede visualizar la escala de valoracion de
8), Nivel

inferencial (10 7 14) y Nivel Critico T Anal6gico (16 1 20).
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4.2. Contrastacion de hipétesis

Para contrastar la hipotesis se formula la siguiente hipétesis estadistica.
Hipotesis alterna (Hai)

El nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacion secundaria de

la institucion educativa de “San José” del distrito de Acobambilla
Huancavelica, es critico-analdgico.

Hipotesis nula (Ho)

El nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacién secundaria de

la institucion educativa de “San José” del distrito de Acobambilla T

Huancavelica, no es critico-analégico.

Gréfico i8. iResultado iglobal ide ila ievaluacion isobre ila
icapacidad ide icomprension ilectora

25
20
15

10

Nivel Literal

Nivel inferencial

Nivel critico

4.3. Decisién estadistica
Toda vez que un 60% de estudiantes evaluados posee un nivel de
comprension lectora inferencial, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la

hipotesis alterna. Esto porque solo un 30% de estudiantes se hallan en el
nivel critico i analdgico.
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4.5. Discusion de resultados

En la Institucion Educativa Estatal de educacion secundaria "San José” de
Acobambilla, que pertenece a la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) de
Huancavelica, se ha evaluado a los estudiantes de todos los grados (del primero
al quinto), acerca de la capacidad de compresion lectura que han logrado, se ha
utilizado como instrumento de medicion una prueba pedagogica de caracter

objetivo.

Se ha obtenido el siguiente resultado, de los 40 estudiantes de la institucion
educativa estatal de "San José” del distrito de Acobambilla. De los cuales: 4
estudiantes (10%) obtuvieron el nivel literal, 24 estudiantes (60%) obtuvieron el
nivel inferencial y 12 estudiantes (30%) obtuvieron el nivel critico T analdgico. A
partir de los datos anotados, en la decisidon estadistica se obtiene que la nota
promedio es de 13.5 y se encuentra en la region de aceptacion, se acepta la

hipotesis nula y se rechaza la hipétesis alterna.

Teniendo la informacién obtenido de la UMC (Oficina de medicién de los
estudiantes), los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), de
educacion secundaria estatal de zonas rurales, de la UGEL de Huancavelica,
realizada el afio 2016 se tiene el siguiente resultado.

2.~ grado de secundaria

11,0

Lectura ECE 2015-2016
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Puntos porcentuales incrementados en el nivel Satisfactorio Puntos porcentuales disminuidos en los niveles Previo al inicio y En incio
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Fuente obtenida de la pagina de la oficina de Medicién de la calidad de los aprendizajes (UMC)

Del total 502 de puntaje obtenidos por los estudiantes evaluados en zona rural,

el resultado es el siguiente:

Niveles de logro Porcentaje
Previo al inicio 57.4%
En inicio 35.6%
Proceso 6.1%
Satisfactorio 0.9%

el 534 502

Fuente obtenido de los archivos de la DRE-Huancavelica.

Si comparamos los resultados obtenidos de la evaluacion de los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa "San José” del distrito de
Acobambilla, ubicado en la zona rural del departamento de Huancavelica, con los
datos de los resultados de la prueba ECE 2016, se deduce que la mayoria de los
estudiantes evaluados del plantel mencionado en el noviembre del 2018, se
ubican en el nivel de logro de proceso, puesto que de los 40 evaluados el 60%

han obtenido la nota entre 10 y 14.

81



Resultados de Lectura para Peru, Latinoamérica y OCDE, segtin
medida promedio y niveles de desempeno en PISA 2015
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Fuente: OCDE (2016b)

En la figura anterior se visualiza los resultados obtenido de la prueba PISA 2015.
En el cual se puede afirmar que el 27.3% de estudiantes se encuentran en el
nivel 2, los cuales han desarrollado los siguientes procesos los cuales

comprenden el nivel literal e inferencial de nuestra investigacion:

- Obtener informacion
- Desarrollar una comprension global

- Elaborar una interpretacion

Por lo tanto, en comparacion a los datos obtenidos, PISA (2015) menciona lo
siguiente:

Podrian ubicar uno o mas datos, que podrian tener que ser inferidos y
cumplir con varias condiciones. Asimismo, son capaces de realizar
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comparaciones o contrastes basados en un solo criterio. Ademas, pueden
reconocer la idea principal de un texto, comprenden relaciones y
construyen significados a partir de una parte del texto cuando la
informacion no es notoria y las inferencias a realizar son de baja demanda.
Por ultimo, estos estudiantes son capaces de comparar o conectar el texto

con saberes previos ajenos al texto, recurriendo a su experiencia personal.
(p. 96)

En consecuencia, se puede deducir que la mayoria de los estudiantes evaluados
en la Institucion Educativa "San José™ del distrito de Acobambilla, Huancavelica
en noviembre del 2018, se ubican en el nivel 2 de la prueba PISA 2015, ya que,

de los 40 estudiantes evaluados, el 60% ha obtenido una nota entre 10y 14.

Los resultados hallados en la investigacién realizada describen un nivel de
comprension lectora moderado, toda vez que la mayoria de los estudiantes
evaluados se ubican en el Nivel Inferencial, esta capacidad de comprension de
lectura es resultado de la aplicacion adecuada de los métodos de comprension
lectora que vienen aplicando los docentes que laboran en la |.E.E. "San José™ de
Acobambilla, lo cual es significativo para el aprendizaje de los estudiantes.
Refiriendose a la importancia que tiene el nivel de comprension lectura

inferencial, Cisneros y otros (2010) mencionan que:

La inferencia viene a ser un centro articulador o una base mental a partir
de la cual se construyen los demas procesos complejos: previo a la
elaboracién conceptual se presenta la reconstruccion de lo no explicitado
en el texto, el dato ausente que el lector es capaz de recomponer a partir

de la relacion entre saberes internos y externos. (p.13)

Del mismo modo Parodi (2005, p.51), citado por Cisneros y Otros (2010)

conceptualiza el nivel inferencial de la siguiente manera:

La definimos como el conjunto de procesos mentales que -a partir de la
informacion textual disponible y la correspondiente representacion mental

coherente elaborada por quien lee- un sujeto realiza para obtener un
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conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la

comprension de un texto dado. (p.14)

Se sabe que existen tipos de inferencias, estas son inferencia de conexion textual
e inferencias extratextuales, por las caracteristicas del instrumento que se ha
aplicado se deduce que los estudiantes que se hallan en el nivel inferencial se
caracterizan por poseer los rasgos de la inferencia de conexion textual, toda vez
gue las inferencias extratextuales son aquellas que van mas alla de la informacién
precisada en el texto. Vidal (2001), al explicar el significado de la inferencia de

conexion textual sostiene que:

En las inferencias de conexion textual, el lector infiere la relacion entre dos
ideas del texto que son sucesivas 0 muy préximas. Asi infiere que dos
ideas tienen un referente comun, o que una es causa de la otra, o que son

ejemplos de una misma categoria, entre otras posibles relaciones. (p.148)

Por otro lado, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (1998, p.74),
citado por Cisneros y Otros (2010), cuando conceptualiza la inferencia de la

siguiente manera:

La inferencia es un modelo poderoso por el cual las personas
complementan la informacién disponible utilizando el conocimiento
conceptual y linglistico y los esquemas que poseen. Los lectores utilizan
estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto.
Pero también infieren cosas que se hardn explicitas mas adelante; la
inferencia es utilizada para inferir sobre el antecedente de un pronombre,
sobre la relacion entre caracteres, sobre las preferencias del autor, entre

otras cosas. (p. 17)

Existen diversas estrategias didacticas de comprension lectora, segun Khemais

Jouini (2005) existen tres estrategias basicas para comprender un texto:

a) el muestreo o la capacidad para seleccionar las palabras e ideas mas
tiles para la comprension del texto; b) la prediccion o la capacidad que

posee el lector para anticipar el contenido de un texto: el final de una
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historia, la logica de una explicacion, la estructura de una oracion
compleja, etc; c) la inferencia o la capacidad para sacar deducciones y

conclusiones acerca de lo que no esta explicito en el texto. (p. 101)

De igual modo Cassany, Luna y Sanz (2001), citado por Khemais Jouini (2005),
propone lo siguiente:

Consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension (...) Puesto que las lagunas de
comprension son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte
en una habilidad importantisima para que el alumno adquiera autonomia.
(p.218)
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CONCLUSIONES

El nivel de compresion lectora de los estudiantes de educacion secundaria
de la institucion educativa de "San José” del distrito de Acobambilla i
Huancavelica, es inferencial; toda vez que el 60% de estudiantes

evaluados han obtenido notas entre 10 y 14.

Respecto a la cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la
institucién educativa de "San José” del distrito de Acobambilla que se
encuentran en el nivel literal es el 10% del total de estudiantes evaluados

ha obtenido notas entre 0 y 8.

Respecto a la cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la
institucion educativa de "San José” del distrito de Acobambilla que se
encuentran en el nivel inferencial es el 60% del total de estudiantes

evaluados ha obtenido notas entre 10 y 14.

Respecto a la cantidad de estudiantes de educacion secundaria de la
institucion educativa de "San José” del distrito de Acobambilla que se
encuentran en el nivel critico i analdgico es el 30% del total de estudiantes

evaluados ha obtenido notas entre 16 y 20.
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SUGERENCIAS

1. Incentivar en la institucion de “San José” de Acobambilla el habito por la
lectura desde los primeros grados y que sean evaluados segun indicadores de
las competencias y capacidades comunicativas.

2. Al docente de secundaria del area de Comunicacion se le recomienda
mayor enfatizacion a la comprension de textos, en especial aquellos que
requieran ser interpretados y analizados. Ademas de que debe usar estrategias
gue puedan mejorar su capacidad de lectura.

3. A la direccion Regional de Educacion, que plantee y ejecute mayores
politicas que favorezcan la comprension lectora de los estudiantes de educacion
secundaria, con evaluaciones permanentes.

4. A los futuros investigadores, es necesario tomar en cuenta la presente
investigacion, ademas de abarcar nuevas teorias respecto a la comprension
lectora, ya que es fundamental y necesario que los estudiantes de nivel
secundario puedan lograr el ultimo nivel de comprension de textos (critico T

analogico).
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