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RESUMEN 
 

La investigación tuvo como objetivo principal, determinar la influencia de la “guía de 

saberes asháninkas para el manejo de bosques” en el nivel de aprendizaje de los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la Universidad Nacional del Centro del Perú 

(UNCP). Se recopiló los saberes asháninkas, se diseñó la guía de aprendizaje y se 

aplicó a los estudiantes. El tipo de investigación fue aplicada, con enfoque mixto y 

el nivel de investigación fue el preexperimental. La población estuvo constituida por 

los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, con una muestra de 36 

estudiantes, de los últimos ciclos académicos. Las técnicas e instrumentos de 

investigación fueron las entrevistas para la recopilación de los saberes asháninkas 

y el análisis documental para el diseño de la guía; la aplicación de la guía se realizó 

mediante la exposición oral. La influencia de la guía en el nivel de aprendizaje se 

determinó mediante la técnica de encuesta con los instrumentos tipo cuestionario 

pre y post test. Los resultados fueron procesados a través del programa Microsoft 

Excel, para ser analizados en el software MAXQDA 2022 para las variables 

cualitativas; además se utilizó el software SPSS 25, para el análisis cuantitativo. 

Los resultados demuestran medias superiores en el post test, además de un p - 

valor de 0,000 para la prueba Wilconson y T Student. Se concluye, que la aplicación 

de la “guía de saberes asháninkas para el manejo de bosques”, tiene influencia 

significativa positiva en el nivel de aprendizaje de los estudiantes. 
 

Palabras clave: Saberes asháninkas, guía de saberes asháninkas, saberes acerca 

de los bosques, la Ingeniería Forestal y los asháninkas.   
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SUMMARY  

 

The main objective of the research was to determine the influence of the "Ashaninka 

knowledge guide for forest management" on the learning level of Forest Engineering 

students at the National University of Central Peru (UNCP). Asháninka knowledge 

was collected, the learning guide was designed and applied to students. The type 

of research was applied, with a mixed approach and the level of research was pre-

experimental. The population was constituted by the students of Forest Engineering 

of the UNCP, with a sample of 36 students, of the last academic cycles. The 

research techniques and instruments were interviews for the compilation of 

Ashaninka knowledge and documentary analysis for the design of the guide. The 

application of the guide was carried out through oral presentation. The influence of 

the guide on the level of learning was determined by means of the survey technique 

with the pre and posttest questionnaire type instruments. The results were 

processed through the Microsoft Excel program, to be analyzed in the MAXQDA 

2022 software for the qualitative variables; SPSS 25 software was also used for 

quantitative analysis. The results show higher means in the post test, in addition to 

a p - value of 0.000 for the Wilconson test and T student. It is concluded that the 

application of the "Ashaninka knowledge guide for forest management" has a 

significant positive influence on the level of student learning. 

 

Keywords: Ashaninka knowledge, guide of Ashaninka knowledge, knowledge 

about forests, Forest Engineering and Asháninkas. 

  



vii 
 

UNIVERSIDADE NACIONAL DO PERU CENTRAL 

UNIDADE DE PÓS-GRADUAÇÃO DA FACULDADE DE EDUCAÇÃO 

 

Título: Guia de conhecimento Asháninka para manejo florestal aplicado a 

estudantes de Engenharia Florestal da Universidade Nacional do Peru 

Central 

Autor: Melina Lisbet Caballero Miranda 

 

RESUMO 

 

O principal objetivo da pesquisa foi determinar a influência do "Guia de 

Conhecimento Asháninka para o manejo florestal" no nível de aprendizagem dos 

estudantes de Engenharia Florestal da Universidade Nacional do Peru Central 

(UNCP). O conhecimento Asháninka foi coletado, o guia de aprendizagem foi 

projetado e aplicado aos alunos. Aplicou-se o tipo de pesquisa, com abordagem 

mista e o nível de pesquisa foi pré-experimental. A população foi constituída pelos 

estudantes de Engenharia Florestal da UNCP, com uma amostra de 36 alunos, dos 

últimos ciclos letivos. As técnicas e instrumentos de pesquisa foram entrevistas 

para a compilação do conhecimento Asháninka e análise documental para a 

elaboração do guia; A aplicação do guia foi realizada por meio de apresentação 

oral. A influência do guia no nível de aprendizagem foi determinada por meio da 

técnica de pesquisa com os instrumentos do tipo questionário pré e pós-teste. Os 

resultados foram processados por meio do programa Microsoft Excel, para serem 

analisados no software MAXQDA 2022 para as variáveis qualitativas; O software 

SPSS 25 também foi utilizado para análise quantitativa. Os resultados mostram 

médias maiores no pós-teste, além de um valor de p - 0,000 para o teste de 

Wilconson e T student. Conclui-se que a aplicação do "guia de conhecimento 

Asháninka para o manejo florestal" tem uma influência positiva significativa no nível 

de aprendizagem dos alunos. 

 

Palavras-chave: Conhecimento Asháninka, guia do conhecimento Asháninka, 

conhecimento sobre florestas, Engenharia Florestal e Asháninkas. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo 

(CNUMAD, 1992), celebrada en Brasil, fue un momento determinante para la 

promoción de los derechos de los pueblos indígenas en relación con el medio 

ambiente. Se aprobaron una serie de normas jurídicas, como la Declaración de 

Río, el Convenio sobre la Diversidad Biológica (CDB) y el Programa 21, además 

se establecieron normas jurídicas internacionales para proteger los 

conocimientos y prácticas tradicionales d ellos pueblos indígenas en materia de 

gestión y conservación ambiental.  

 Los pueblos indígenas son los agentes de la mayor diversidad del mundo, 

albergan no solo diversidad biológica, sino también diversidad cultural, 

lingüística, paisajística, etc. Sus modalidades de existencia varían de un lugar a 

otro, de las 6 000 culturas que existen en el mundo (cifra aproximada), de 4 a 5 

000 culturas son indígenas. Las 6 000 lenguas del mundo son habladas por 

pueblos indígenas, lo más importante, la mayor parte de la diversidad biológica 

de la Tierra son habitadas por estos pueblos (Folleto Nº 10, Los pueblos 

indígenas y el medio ambiente, s.f.).  

Los países que albergan la mayor diversidad del mundo son conocidos 

como los "17 biológicos", “son 17 países que albergan más de dos terceras 

partes de los recursos biológicos de la Tierra, son también los territorios 

tradicionales de la mayoría de los pueblos indígenas del mundo” (Gavancho, 

2020, p. 2). Estos países son: Australia, Brasil, China, Colombia, el Ecuador, los 

Estados Unidos de América, Filipinas, la India, Indonesia, Madagascar, Malasia, 
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México, Papua Nueva Guinea, Perú, la República Democrática del Congo, 

Sudáfrica y Venezuela.  

En una reunión sobre "Elaboración de fármacos, diversidad biológica y 

crecimiento económico", organizada por el Instituto Nacional Cancerológico 

(1991) de los Institutos Nacionales Estadounidenses de Sanidad, Garros y 

Martínez (2017) llegaron a la conclusión que "El conocimiento tradicional está 

tan amenazado y es tan valioso como la diversidad biológica, ambos recursos 

merecen el respeto y han de ser conservados" (p. 60).  

 Los derechos de los pueblos indígenas siguen siendo una cuestión crítica 

para todos los países del mundo. Muchas de estas culturas han sido 

desplazadas, se han visto afectados por “proyectos de desarrollo”, como la 

agricultura, la minería, actividades forestales, turismo, extracción de 

hidrocarburos y otras. Además, se han visto afectadas por impactos y pasivos 

medioambientales, como la extinción o amenaza de especies de flora y fauna, 

destrucción de ecosistemas excepcionales, fuentes y corrientes de agua 

contaminadas intensamente y sobre todo daños a la salud (Toledo, s.f.).  

 Valladares y Olivé (2015), acerca de los conocimientos tradicionales 

indican que deberíamos hablar de dos principales aspectos; el primero, el hecho 

que el conocimiento tradicional está relacionado a la biodiversidad de las 

comunidades indígenas y locales, y el segundo, la percepción de que es 

necesario que la sociedad en su conjunto, en cada uno de los países, dedique 

mayores esfuerzos para “detener la pérdida de los conocimientos y fomentar su 

retención y uso” (p. 2), tal como fue requerido en la Decisión VII/16 del CDB 

(Convenio de la Diversidad Biológica).  

 En el Perú, según Gavancho (2020) reportó que “55 pueblos son 

indígenas u originarios, 4 de los Andes y 51 originarios de la Amazonía” (p. 2). 

La ingeniería Forestal está vinculada a las comunidades indígenas, el 

desempeño laboral de los profesionales de los bosques es en su mayoría en y 

para el bosque, actividades como el aprovechamiento forestal, reforestación, 

forestación, gestión y manejo de bosques, manejo de ecosistemas, etc. se 

realizan por los Ingenieros Forestales. Existen varias universidades que cuentan 

con la carrera profesional de Ingeniería Forestal, cuyo perfil del ingresante está 

relacionado a los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS). 
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En la presente investigación, se pretende incorporar los saberes 

ancestrales en la formación y ejercicio profesional del Ingeniero Forestal, en una 

guía de aprendizaje, para lo cual, surge el problema de investigación: ¿Cómo 

influye la “guía de Saberes asháninkas (SA) para el manejo de bosques” en el 

nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la Universidad 

Nacional del Centro del Perú (UNCP)?  

 Los SA y científicos no se excluyen, sino que se complementan. El empleo 

del saber asháninka en el manejo de bosques contribuye a mejorar la 

implementación de un proyecto, módulo de aprendizaje, taller o guía al 

proporcionar valiosa información sobre el contexto local, tanto a nivel del paisaje 

como del ecosistema. Más aún, puede estar en capacidad para incrementar la 

sostenibilidad en el largo plazo, a la vez que fortalece la autoestima de las 

comunidades, contribuyendo a que participen en el desarrollo local y nacional.  

 La incorporación de los conocimientos o saberes ancestrales en los 

planes curriculares de las carreras profesionales y técnicas de nuestro país, 

tendrían impactos positivos, como los cambios de actitud, pensamientos y 

conciencia ambiental. En la Universidad Nacional del Centro del Perú, existen 

dos facultades que cuentan con carreras profesionales de Ingeniería Forestal, 

ninguna de ellas ha incorporado un módulo, guía o curso relacionado a los 

saberes ancestrales.  

 Por las razones mencionadas, el objetivo general de la investigación fue: 

Determinar la influencia de la “guía de SA para el manejo de bosques” en el nivel 

de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, para lo 

cual, se tuvo en cuenta los siguientes objetivos específicos: Recopilar 

información de SA enfocados al manejo de bosques; diseñar la “guía de SA para 

el manejo de bosques”; y aplicar la guía a los estudiantes de Ingeniería Forestal 

de la UNCP. 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO 1 

MARCO TEÓRICO 

 

1.1. Antecedentes del estudio 

 

A continuación, se consideran antecedentes de estudios relacionados a 

dos aspectos principales de la investigación; primero en cuanto al diseño 

metodológico y segundo, en cuanto a los resultados encontrados después de la 

aplicación de una guía de aprendizaje, módulo o programa:  

Tovar et al. (2009) desarrollaron una propuesta metodológica para la 

formulación de un plan de Desarrollo Rural en la Comunidad de Waramasen, en 

Venezuela, a partir del rescate de valores y saberes ancestrales. El plan tuvo 

cuatro componentes principales: Complejo étnico, geosistema, complejo agrario 

y complejo institucional rural, teniendo como actores principales para cada 

componente a los de la comunidad para la democratización en la toma de 

decisiones. Su trabajo tuvo tres fases participativas: el diagnóstico territorial, 

balance colectivo y estrategias factibles, finalmente se elaboró la propuesta.  

En otro estudio, realizado por Sánchez y Torres (2020), en la Parroquia 

Taday, una zona rural ubicada en la zona oriental del cantón Azogues, dentro de 

la provincia del Cañar, en el país de Ecuador; se planteó como objetivo principal 

fomentar el rescate de los saberes enfocados en el uso de las plantas. Para ello, 

realizaron entrevistas a los de la comunidad, y se encontraron con una alta 

diversidad de plantas, empleadas en su mayoría con fines medicinales. 

Se logró identificar 24 especies para usos medicinales, adicionalmente 70 

especies ya identificadas por otros autores, lo interesante es la propuesta final 
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de incorporar en actividades educativas los saberes ancestrales relacionados a 

las plantas (Sánchez y Torres, 2020).  

 Por otro lado, Rengifo et al. (2017) reportaron los conocimientos 

ancestrales indígenas (etnoconocimientos) de la comunidad Tikuna de Cushillo 

Cocha, en la provincia de Ramón Castilla, de la Región Loreto. Los datos fueron 

recolectados a través de talleres participativos, entrevistas a sabios y recorridos 

biológicos de observación de animales in situ y recolección de especies 

vegetales acompañados de los pobladores de la zona.  

Los resultados encontrados por Rengifo et al. (2017) demuestran 

diversidad de flora, fauna y conocimiento ancestral; identificaron 247 especies 

de flora y fauna. En etnobotánica y etnozoología, se identificaron 101 y 146 

especies, respectivamente. Las especies identificadas fueron categorizadas de 

acuerdo con el uso y conocimiento tradicional de la comunidad, siendo la 

categoría más representativa para la alimentación, uso medicinal y mascotas. Se 

evidenció que los bosques son la fuente principal de vida de la comunidad, 

provee alimento, medicina, artesanías, cosmovisión, etc. 

Ahora bien, Cantero et al. (2021) en su artículo titulado “Estrategia 

Etnoeducativa sobre cuidado del medio ambiente apoyada en saberes 

ancestrales de la etnia Emberá Katío”, tuvo como propósito,  presentar el diseño 

de dicha estrategia para el área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

del grado 5 básica primaria, de la Institución Educativa Los Morales de Tierralta, 

Córdoba - Colombia; a partir del paradigma interpretativo – hermenéutico, con 

un diseño etnográfico con enfoque cualitativo y con la aplicación de técnicas de 

observación, entrevista y grupo focal. 

Agregando a lo anterior, el resultado fue el diseño de una estrategia 

etnoeducativa con cinco talleres que hacen énfasis en las categorías que 

emergieron de la caracterización e interpretación de la información: Territorio, 

Plantas Medicinales, Alimentación, Chagra y Memorias (Cantero et al., 2021).  

Así mismo, en el trabajo monográfico de Carreño (2016) titulada “La 

Etnobotánica y su importancia como herramienta para la articulación entre 

Saberes Ancestrales y Científicos” se determinó reconocer la importancia de la 

etnobotánica como una forma de reconocer el conocimiento tradicional de las 

comunidades indígenas, encontrado a partir de la interacción plantas – hombre.  

Una conclusión importante, mencionada por Carreño (2016): 
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Es la articulación de los dos saberes, que permite un acercamiento 

profundo a la correlación ecológica entre el ser humano y los organismos 

vegetales, necesaria para reconocer como el uso de los recursos 

naturales de forma tradicional permite la conservación de estos, las 

diferentes prácticas realizadas desde el conocimiento tradicional generan 

un impacto mínimo del medio ambiente dándole espacio y tiempo para 

regenerarse y conservar su curso natural. (p. 32) 

Del mismo modo, Estrada y Guanga (2020), realizaron una investigación 

cuyo objetivo fue diseñar y poner en práctica una guía didáctica de saberes 

ancestrales para el aprendizaje de las Ciencias Naturales, en estudiantes de 

Penipe, Ecuador. El diseño metodológico fue de enfoque cualitativo y diseño 

etnográfico; primero, indagaron y recopilaron saberes ancestrales, luego 

describieron conocimientos y prácticas ancestrales, también realizaron 

entrevistas con diez preguntas aplicada a treinta estudiantes, sustentaron su 

investigación en la teoría constructivista Brunner y la pachasofía.  

Estrada y Guanga (2020) concluyeron que: 

Los saberes ancestrales mejoran los procesos de enseñanza – 

aprendizaje de las Ciencias Naturales, además muestran su preocupación 

por la falta de conciencia para la conservación de los saberes ancestrales 

y las falencias en el aprendizaje de las Ciencias Naturales. (p. 1) 

En el área de pedagogía, Ossco (2022) realizó una tesis, la cual tuvo como 

objetivo explorar los saberes ancestrales de los padres de familia del distrito de 

Tambobamba, de la provincia de Cotabambas, región Apurímac, para 

incorporarlos en la práctica pedagógica, con la finalidad de afianzar la relación 

padre de familia, docente, niños y yachaq (sabios). Se aplicó distintos 

instrumentos como las guías de observación, para ver el trabajo de los padres y 

niños en las chacras, las entrevistas y ficha de análisis documental, para conocer 

la realidad.  

Como resultado, se encontró una educación intercultural ausente, la 

lejanía de estos pueblos, el idioma, docentes foráneos, y la exclusión de los 

yachaq en la pedagogía intercultural no permite una educación adecuada al 

contexto. No hay un vínculo del docente, padres de familia, niños y los yachaq, 

la educación tradicional, de enfoque occidental, no permite la interculturalidad en 
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la pedagogía, es un problema porque la Institución educativa es focalizada como 

EIB (Educación Intercultural Bilingüe) (Ossco, 2022).  

Sobre la Integración Curricular con los saberes ancestrales, Alcívar y 

Chuni (2021) realizaron una tesis, con enfoque cualitativo y la investigación 

acción participativa de los padres, hijos, estudiantes y comunidad a fin de 

reconocer e incorporar los saberes de la comunidad de Chibuleo relacionados a 

la gestación y parto, en el en el currículo de Modelo del Sistema de Educación 

Intercultural Bilingüe (MOSEIB), en la provincia de Azoquez, del país de Ecuador.  

Alcívar y Chuni (2021) autores de la tesis “Integración curricular de 

saberes ancestrales: el caso de las parteras de Chibuleo y su integración a la 

unidad 75 de ECA” demostraron que es posible integrar los saberes ancestrales 

en el currículo, como recursos didácticos presentaron un video y la planificación 

microcurricular integrando los conocimientos de alimentación, medicina, 

ritualidad, cuidado de la mujer y educación asociados a la gestación y el parto 

desde la cosmovisión andina.  

En la investigación realizada por Arévalo y Revilla (2018), se demostró 

que el Programa “Saberes Ancestrales” fortalece la identidad étnica de los 

estudiantes del 6to grado de educación primaria de una Institución Educativa 

Bilingüe de Yarinacocha en Pucallpa. El programa estuvo constituido por dos 

unidades de aprendizaje: “Reconociendo lo valioso que soy junto a mi familia” y 

“Viviendo en comunidad”, distribuidas en 16 sesiones. El tipo de investigación 

fue cuasi experimental, la población y muestra fue de 42 y 16 estudiantes, 

respectivamente. La técnica fue la observación y el instrumento un cuestionario.  

Luego de la aplicación del programa “Saberes ancestrales”, se obtuvo 

resultados favorables, para la variable identidad étnica se tuvo un p- valor igual 

a 0,000 resultando significativo, las dimensiones incluidas en la variable fueron 

las relaciones de amistad, funcionalidad del grupo étnico, medios de 

comunicación, tradiciones, cognitiva, afectiva, todas con significancia de 0,000, 

no sucedió lo mismo con las dimensiones lenguaje étnico y moral obtuvieron 

porque obtuvieron un p-valor de 0,05. (Arévalo y Revilla, 2018).  

Acerca de la aplicación de guías, programas o módulos, se menciona la 

investigación de Ortega y Vega (2017) quienes desarrollaron una guía de 

estadística para aplicarla en los estudiantes de pregrado de la Universidad 

Nacional Mayor de San Marcos y así poder determinar su efecto en el 
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aprendizaje. El enfoque de la investigación fue cuantitativo y el diseño 

cuasiexperimental, con una muestra de 81 estudiantes.   

La guía diseñada por los autores comprendió dos contenidos principales: 

“la estadística descriptiva y probabilidades”, con tres actividades y diez sesiones 

de aprendizaje y “la Estadística inferencial”, con dos actividades y cuatro sesiones 

de aprendizaje.  Para poder determinar el efecto de la guía en el aprendizaje de 

los estudiantes, utilizaron la encuesta y el instrumento de recolección de datos 

fue el cuestionario, mediante una prueba diagnóstico y prueba final.  Para la 

validez del instrumento utilizaron el juicio de expertos y para la confiabilidad el 

alfa de Cronbach, con un valor de 0,681, considerado nivel de correlación 

moderada (Ortega y Vega, 2017).   

Los autores, Ortega y Vega (2017) llegaron a la conclusión: 

La aplicación de la guía de estadística tiene efecto positivo en el 

aprendizaje conceptual y actitudinal del curso de estadística general y es 

similar para el caso del aprendizaje procedimental, aceptando de esta 

manera la hipótesis general de la investigación, que obtuvo según la 

prueba de U Mann-Whitney un p-valor de 0, 0001. (p. 6)  

Otro programa de aplicación fue “El diálogo de saberes”, cuyo objetivo fue 

mejorar el desempeño docente, en la Universidad Nacional Intercultural de la 

Amazonía. La autora de la tesis, Bada (2022) optó por la investigación 

cuantitativa, con el método experimental, su diseño fue cuasi experimental con 

un grupo experimental y un grupo control, se llevó a cabo en dieciséis sesiones 

de aprendizaje, con la participación de 64 docentes ordinarios seleccionados con 

la técnica de muestreo intencional. 

Las dieciséis sesiones de aprendizaje se llevaron a cabo en dieciséis días 

consecutivos; estuvo comprendida en seis temas de mayor relevancia de los 

saberes ancestrales de la zona, que fueron: “Enseñar para vivir en la Amazonía”, 

“Agricultura en contextos amazónicos”, “Biodiversidad en la chacra en la 

Amazonía”, “Cambio climático”, “Territorios ancestrales” y “Salud y Naturaleza”, 

realizados por ponentes y sabios reconocidos del área. Los resultados 

demostraron que existen diferencias significativas entre el grupo control y el 

grupo experimental después de la aplicación del programa (Bada, 2022).  

Es pertinente, mencionar la investigación de Estupiñán (2017), en su tesis 

tuvo como propósito diseñar una estrategia metodológica de práctica de Saberes 
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Ancestrales Tsáchilas para aplicarla en estudiantes de nivel inicial de la provincia 

de Santo Domingo, Quito, Ecuador. Para llevar a cabo esta investigación, utilizó 

la investigación aplicada con cuestionarios pre y post test, de enfoque mixto, 

realizada durante 9 semanas, en 64 estudiantes. Se realizó un conjunto de 

talleres y actividades que incluyeron la cultura y conocimiento Tsáchilas para 

evaluar su efecto en la inteligencia emocional de los niños.  

Los resultados indicaron el valor de Z calculado de 2,43 mayor al valor de 

Z teórico 1,96, se determinó rechazar la hipótesis nula de igualdad entre el grupo 

control y el grupo experimental. Por lo tanto, los estudiantes del grupo 

experimental mejoraron notablemente su inteligencia emocional con las 

prácticas ancestrales Tsáchilas, mientras el grupo control mantuvo resultados 

iniciales. Las buenas prácticas de las culturas y conocimientos ancestrales 

pueden aplicarse y tener resultados positivos para la inteligencia emocional de 

los niños, como el trabajo colaborativo y el trabajo en equipo (Estupiñán, 2017). 

Finalmente, se tiene el trabajo investigativo de López y López (2020), 

quienes buscaron determinar la relación que existe entre la enseñanza de la 

lectura y su efecto en la comprensión de textos escritos en lengua materna, para 

lo cual, diseñaron una estrategia de cuentos en shipibo de y lo aplicaron en 

estudiantes del 5° y 6° grado de Primaria en el distrito de Callería, de la región 

de Ucayali. El diseño fue preexperimental, con una muestra intencional de 15 

estudiantes, a los cuales se les aplicaron encuestas, tipo cuestionario, con pre y 

post test, validados por juicio de expertos, con una confiabilidad Alfa de 

Cronbach de 0,87 considerado “bueno”. 

De la investigación, los autores concluyeron que la estrategia de cuentos 

en shipibo influye significativamente en la comprensión lectora de los estudiantes 

de nivel primario, a pesar de las dificultades encontradas, como el bajo nivel de 

comprensión lectora. Después de ocho sesiones de aprendizaje se observaron 

progresos en todas las dimensiones planteadas por los autores, con la migración 

de grandes porcentajes de la muestra, de niveles “en inicios” a niveles 

“intermedios” y “logros destacados”. Los resultados inferenciales, demostraron 

la relación directa y fuerte entre la estrategia de cuentos en shipibo con la 

comprensión lectora (López y López, 2020). 
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1.2. Bases teóricas 

 

1.2.1. Los saberes ancestrales y su importancia  

 

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y 

la Cultura (UNESCO, 2005, citado en Tapia, 2014) menciona que los saberes 

ancestrales:  

Son el conjunto de conocimientos, prácticas, mitos y valores, que han sido 

transmitidos de generación en generación, dentro de un sistema de 

educación endógena y cuyo papel dentro de la sociedad ha sido el de 

colaborar al desarrollo de los pueblos, a través de la enseñanza de las 

experiencias de sus antecesores en diferentes campos, como son los 

saberes ancestrales agrícolas, los saberes culturales asociados al manejo 

de eventos cíclicos o bióticos; y los pecuarios y curaciones de animales 

mayores y menores. (p. 17) 

 Además, Santos (2003), en su ensayo titulado “La caída del Angelus 

Novus” concluye que a “lo largo del último siglo las comunidades han contribuido 

significativamente a la agricultura industrial, a la industria farmacéutica y a la 

industria biotecnológica” (p. 146),  teniendo como referencia la biodiversidad 

existente en las regiones tropicales y subtropicales de África, Asia y América del 

Sur, más el conocimiento y prácticas ancestrales que provienen de los indígenas, 

así como el conocimiento por las plantas que han permitido el uso de más de 

7000 compuestos medicinales. 

El problema existente, es la apropiación injusta e indebida de los recursos 

y conocimientos ancestrales. Muchas empresas e industrias de diversos 

sectores han utilizado los recursos de las comunidades indígenas como sus 

materias primas, además se han apropiado de sus conocimientos ancestrales. 

Han procesado e incluso patentado productos, sin el reconocimiento debido, sin 

tener en cuenta los derechos de los pueblos indígenas, peor aún, los impactos 

adversos y efectos negativos para la humanidad y el planeta (Santos, 2003).  

 Así mismo, Roxana (2017, citado en Ossco, 2022) resalta que los saberes 

ancestrales son: 

Sistemas de creencias y valores que los pueblos poseen un conocimiento 

de su medio y de todos sus recursos que, aunque no sea un aporte técnico 
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se considera que los saberes tradicionales si tienen un aporte al 

conocimiento técnico. Gracias a los conocimientos antiguos la humanidad 

pudo aprender a mejorar de acuerdo con las necesidades del hombre. (p. 

23)  

También, Crespo y Villa-Viñas (2015) comentan que “los conocimientos y 

saberes ancestrales, tradicionales y populares no son solo saberes del pasado, 

sino que son prácticas vivas de los diversos pueblos y nacionalidades de nuestro 

país” (p. 560). Esta idea fue declarada en la Cumbre del Buen Conocer, 

celebrada en Quito, en el 2014, reafirmando la importancia de los conocimientos 

locales, ancestrales y los saberes del pueblo y la comunidad para comprender el 

pasado, el presente y sobre todo construir el futuro, basado en la interculturalidad 

y plurinacionalidad.  

Los saberes y conocimientos ancestrales son importantes para toda la 

humanidad, más aún para las comunidades que las poseen. Las comunidades 

indígenas albergan historias, cosmovisión, cultura, conocimientos y saberes, por 

subsistencia o sobrevivencia, son incluidas en todas sus actividades y contexto, 

Más aún, los saberes ancestrales son importantes, por su relación y vínculo con 

la diversidad, cultura, misticidad, diversidad biológica, alimentos, medicina, 

tecnología y prácticas en agricultura, forestería, etc. (Añazco et al. 2014).  

Los saberes ancestrales se practican en la actualidad y perduran en los 

pueblos originarios gracias a la transmisión oral y a la práctica de actividades 

milenarias. Hoy en día, existe un mayor interés por estos conocimientos, ya que 

el conocimiento científico y técnico no ha sido suficiente para solucionar 

problemas de la actualidad, como la contaminación ambiental y el cambio 

climático. Por lo tanto, deberían considerarse como “cualquier otro conocimiento” 

con toda naturalidad y no ser excluido o categorizados con otros conocimientos 

(Ramón, 2009 y Añazco et al. 2014).  

La importancia de los saberes ancestrales se encuentra en el rol 

fundamental que ocupan en la vida cotidiana. Se debe comprender el mundo 

desde la perspectiva de pluralismo y diversidad, a partir del respeto y la 

valoración de estos conocimientos. Como ejemplo, en los pueblos originarios 

todos los seres que habitan el cosmos son considerados seres vivos y conviven 

en reciprocidad, es una construcción social distinta, pero no menos importante 
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que el conocimiento occidental, aunque más sofisticado, es insuficiente para 

todos los aspectos de la realidad (Añazco et al. 2014).      

 

1.2.2. Las comunidades nativas asháninkas, sus saberes y conocimientos 

y su importancia para el manejo forestal 

 

Las comunidades nativas asháninkas, fueron reconocidas en el Marco 

Legal Peruano en la Ley de Comunidades Nativas y de Desarrollo Agrario de la 

Selva y Ceja de Selva, en el Decreto Ley N° 22175: 

Las Comunidades Nativas tienen origen en los grupos tribales de la Selva  

y Cejas de Selva y están constituidas por conjuntos de familias vinculadas 

por los siguientes elementos principales: idioma o dialecto, caracteres 

culturales y sociales, tenencia y usufructo común y permanente de un 

mismo territorio, con asentamiento nucleado o disperso (Artículo 8). 

De acuerdo con la Base de Datos Oficial de Pueblos Indígenas u 

Originarios (BDPI, 2021) las comunidades asháninkas son en total 675 

localidades, quienes ejercen sus derechos colectivos o viven dentro de la 

comunidad. De acuerdo con el XII Censo Nacional (INEI 2017, citado en el 

Ministerio de Cultura 2021), la población asciende a 117,955 personas 

aproximadamente y a nivel nacional 55,493 personas se sienten o se consideran 

parte del pueblo asháninka.  Por lo tanto, son el grupo originario más numeroso 

del Perú, con particularidades culturales, lingüísticas, tradicionales, sociales, etc.  

Los territorios asháninkas se encuentran en las regiones de Junín, 

Ucayali, Pasco, Cusco, Huánuco y Ayacucho, pueden asentarse en las riberas 

de los ríos como en los pajonales (Ministerio de Cultura, 2021), quienes tendrían 

variantes en sus denominaciones, por decir asháninka, noshaninka o ashéninka. 

Se caracterizan por el vínculo entrañable asháninka - naturaleza y los seres que 

la habitan, para ellos todo lo que les rodea tiene vida. Son conscientes de la 

importancia y revaloración de su cultura, principalmente en cuanto a 

conocimientos y saberes (Ministerio de Cultura, 2021). 

Los saberes asháninkas, en adelante SA, para el boletín “El conocimiento 

tradicional y el CDB” (s. f.):  

Son los conocimientos, las innovaciones y las prácticas de las 

comunidades indígenas asháninkas. Concebido a partir de la experiencia 
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adquirida a través de los siglos y adaptado a la cultura y al entorno local, 

el conocimiento tradicional se trasmite por vía oral, de generación en 

generación. Tiende a ser de propiedad colectiva y adquiere la forma de 

historias, canciones, folclore, refranes, valores culturales, rituales, leyes 

comunitarias, idioma local y prácticas agrícolas, incluso la evolución de 

especies vegetales y razas animales (Sección ¿Qué es el conocimiento 

tradicional asháninka?). 

En la actualidad, los SA son de mayor interés para los investigadores de 

las diferentes ciencias. Es indiscutible su importancia, sobre todo en temas 

relacionados a la preservación y cuidado de recursos, para controlar o reducir 

los efectos negativos del cambio climático, el calentamiento global, la 

contaminación ambiental, pérdida de ecosistemas, etc. Para los asháninkas los 

componentes de la naturaleza, como el agua, el sol, el aire y la flora y fauna son 

considerados “parientes”, todos tienen vida y los personifican, relacionado su 

vida diaria con la ritualidad y el respeto por todo lo que los rodea (Añazco et al., 

2014 y CDB, s.f.). 

Los SA forestales, forman parte de las etnociencias, como la etnobotánica 

para la identificación de especies forestales y su relación con los saberes 

ancestrales de las comunidades; la etnozoología que al estudia la fauna y su 

relación con su entorno o la etnomedicicna y la etnobiología. Por ejemplo, la 

cascarilla de Cinchona spp, contienen quinina, y es utilizada para curar la 

malaria; el aliso “Alnus acuminata” o el nogal “Juglans neotropica” proporcionan 

tintes para vestimentas o en cuanto a tecnología forestal, la reproducción 

vegetativa del quinual “polylepis racemosa” (Añazco et al., 2014). 

Las comunidades Asháninkas, persisten a lo largo del tiempo, han creado 

su propia cosmovisión, y han acumulado conocimientos que los mantienen vivos, 

como una sociedad vigente que cumple con las características de un sistema 

social. Se han adaptado a los cambios ecológicos, además al medio de un 

bosque desconocido en sus inicios, pero han sabido desarrollar estrategias que 

les ha permitido explotar y utilizar los recursos del medio natural, pero a su vez 

adecuarse a los límites que impone la naturaleza, la ecología, la reproducción y 

la regeneración de los recursos (Rojas, 1992).  

Para las ciencias forestales, el principal propósito es la conservación y 

preservación de los recursos naturales, también forman parte esencial de varios 
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de los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible), para contribuir y reducir los 

efectos negativos de las actividades humanas al planeta. El manejo forestal 

sostenible (MFS) es una alternativa de solución a esta problemática, teniendo en 

cuenta que la mayoría de la masa boscosa se encuentra en las comunidades 

nativas, es necesario incorporar los conocimientos ancestrales en esta temática.  

El MFS no solo está orientado al uso adecuado y correcto de los bosques 

sino a todos los aspectos relacionados a él, si hablamos de bosques, hablamos 

de captura de carbono, de flora y fauna, de cuencas hidrográficas, de 

conocimientos ancestrales, de alimentación, medicina natural, investigación, 

lengua, de pueblos originarios, de economía sustentable. Por lo tanto, es 

importante los SA aplicado en el manejo forestal sostenible, pues tiene una visión 

y composición holística (Añazco et al., 2014).  

Las comunidades indígenas asháninkas, han manejado y manejan 

sosteniblemente sus recursos, por eso su existencia hasta la actualidad, y con la 

mayor población y ocupación de territorios de las comunidades indígenas 

existentes en el país. Según Ashby y Carney (1998, citado en Añazco et al., 

2014), los medios de vida son sustentables cuando: 

i) soportan las perturbaciones y tensiones externas; ii) no dependen del 

apoyo externo (y si depende de él, el apoyo debe ser económico e 

institucionalmente sostenible); iii) mantienen la productividad de los 

recursos naturales; iv) no menoscaban los medios de vida de otros ni 

ponen en peligro las opciones que se les presentan a otros para conseguir 

sustento. (p. 26) 

La Organización de las Naciones Unidas para la Agricultura y la 

Alimentación (FAO, 2010), asegura que, a pesar de encontrar la mayor riqueza 

forestal en las comunidades originarias, la lógica no funciona, cuando se 

identifican a los humanos más pobres del mundo. El 25% de la población 

mundial, alrededor de 1,600 millones de personas dependen de los recursos 

forestales, y de ellos 1200 millones viven en condición de pobreza extrema. Las 

políticas y sistemas económicos, sociales y ambientales no están funcionando 

para estas poblaciones.    

Los asháninkas e indígenas, han sabido manejar los bosques con poca 

alteración de su estructura y funcionalidad, lo cual permite que éstos 

soporten las perturbaciones naturales y/o antropogénicas y recuperen su 
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capacidad productiva (son resilientes). Estas prácticas han dependido 

muy poco de apoyos externos, mantienen la capacidad productiva y 

reproductiva del bosque, y no han menoscabado los medios de vida de 

otros, al contrario, han sido otros, los que han usufructuado de sus 

riquezas. (N. Shimanga, entrevista, 10 de febrero de 2023) 

En este marco y de manera específica, los saberes y prácticas asháninkas 

aportan inmensamente a todas las formas y estilos de vida existentes en nuestro 

planeta, especialmente a los que viven en y del bosque. Estos saberes son los 

mejores aliados de los medios de vida saludables, su relación es eminentemente 

necesaria con la Ingeniería Forestal, mediante su indagación, incorporación, 

introducción, aplicación y rescate en el manejo forestal sostenible.   

 

1.2.3. La Ingeniería Forestal, su creación e importancia para el Desarrollo 

Sostenible    

 

La Ingeniería Forestal es una de las carreras profesionales más antiguas 

de Perú, la primera facultad de Ingeniería Forestal fue creada en la UNCP, en el 

año 1960. Luego, la Universidad Nacional Agraria La Molina (UNALM) en Lima, 

crearía otra facultad denominada Ciencia Forestales, en el año 1963. Para 1984, 

la Universidad Nacional de la Amazonía Peruana en Iquitos, promulgó su 

Estatuto General considerando nueve facultades, entre ellas la Facultade de 

Ingeniería Forestal (Malleux, 2013). 

En los años 80, la Ingeniería Forestal se hace más conocida y muchas 

universidades privadas y nacionales deciden crearla o implementarla, para los 

años 90 la temática ambiental se encuentra en boga, y en varias universidades 

se plantea la denominación conjunta con la temática ambiental, como en Puno, 

Cajamarca, Piura, Cusco, Tingo María (UNAS). También se promueve la 

creación de la facultad de Ingeniería ambiental en otras universidades, por las 

problemáticas medioambientales que se estaban presenciando y evidenciando 

en el planeta y las agendas ambientales a nivel mundial, como la UNALM 

(Malleux, 2013). 

En la UNCP, existen dos facultades que cuentan con la carrera profesional 

de Ingeniería Forestal; la primera es la Facultad de Ciencias Forestales y del 

Ambiente, con la carrera profesional de “Ingeniería Forestal y Ambiental”, y otra 
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en proceso de creación que es “Ingeniería Ambiental” con sede en la ciudad de 

Huancayo, la segunda es la Facultad de Ciencias Agrarias, que cuenta con 

cuatro carreras profesionales, una de ellas es la carrera profesional de 

“Ingeniería Forestal Tropical”, con sede en la ciudad de Satipo, ambas en la 

región Junín, todas ellas han contribuido notablemente en el desarrollo de la 

región.    

 La Ingeniería Forestal ha mantenido y mantiene una relación estrecha con 

la sostenibilidad de los bosques. Esta relación existe por los objetivos y 

propósitos de la profesión, tales como la gestión forestal, la silvicultura, la gestión 

de cuencas hidrográficas, la economía o bio economía, la legislación forestal, 

ordenación forestal, todas relacionadas a la gestión, manejo y uso sostenible de 

los recursos naturales, por los temas que preocupan en la actualidad, como el 

calentamiento global, el cambio climático, con legislación más rigurosa en todos 

los ámbitos y sectores (Universidad Nacional de Santiago del Estero [UNSE], 

2020).    

 En los últimos años, se ha consolidado la participación de los 

Ingeniero(as) Forestales en el cumplimiento de los ODS. El desempeño y praxis 

de estos profesionales ha permitido evolucionar la carrera con mejores 

resultados de nivel científico, tecnológico, administrativo, económico, legal-

jurídico, administrativo, institucional e incluso educativo. La profesión ha 

adquirido un rol de participación protagónica en las áreas institucionales, 

relacionadas al sector forestal; existen nuevas instituciones, nueva legislación 

incluso la creación de un Ministerio del Ambiente (MINAM) (UNSE, 2020 y 

Malleux, 2013). 

Sin embargo, hay mucho por hacer, implementar, hay que ampliar la visión 

del Ingeniero Forestal, una visión más holística con participación integral en 

proyectos de desarrollo, no solo como buen manejador de bosques, sino con su 

implementación e integración en programas o planes de desarrollo locales, 

provinciales, regionales y con todos los nuevos desafíos del Desarrollo 

Sostenible (Malleux, 2013).  

El director general de la FAO (2018), José Graziano da Silva en alusión a 

la importancia de los bosques para el Desarrollo Sostenible y los ODS 

planteados en la Agenda 2030, dijo: 
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“Los bosques son fundamentales para los medios de vida”. “Unos 

bosques sanos y productivos –añadió- son esenciales para la agricultura 

sostenible, y tenemos pruebas de la importancia de los bosques y los 

árboles para la calidad del agua, por su contribución a las necesidades 

energéticas del futuro y para el diseño de ciudades sostenibles y 

saludables”. (párr. 3) 

Los bosques, aunque no parecieran tan importantes, desempeñan un rol 

crucial para el sustento de la vida. Su contribución es innumerable, va desde la 

seguridad alimentaria, el agua potable, las energías renovables, la mejora de la 

economía rural, la reducción de desigualdades, la mejora de los estilos de vida 

urbanos, todo ellos contemplados en el cumplimiento de los ODS considerados 

en la Agenda 2030. Además, evitan los efectos y consecuencias dañinas del 

cambio climático, mediante la adaptación de los ecosistemas, con la 

conservación y preservación de la biodiversidad (FAO, 2018).  

 

1.2.4. El manejo de bosques en el Perú 

 

Según la Unión Internacional para la Conservación de la Naturaleza 

(UICN, 2012), los bosques en el Perú suman alrededor de 72 083 263 hectáreas, 

ocupando el 60% del territorio. Aproximadamente 68 millones de hectáreas, el 

94,6 % corresponde a bosques amazónicos; mientras 3,7 millones de hectáreas 

se encuentran en bosques de la costa o secos (5,1%) y en la sierra o interandinos 

(0,31%).  

En cuanto al manejo forestal, una cifra importante de bosques se 

encuentra dentro de Áreas Naturales Protegidas (ANP), estimándose casi 16 

millones de hectáreas de bosques, aproximadamente el 22%. A su vez, 12,5 

millones de hectáreas, cifra aproximada, se encontrarían dentro de comunidades 

nativas y 2,5 millones de hectáreas en comunidades campesinas, siendo el 21% 

del total de bosques del Perú. También, se tiene 8,5 millones de hectáreas están 

consideradas como concesión maderable y no maderable (12%). Mientras el 

46% del total de bosques son áreas libres, sumarían 33 millones 

aproximadamente (MINAM, 2010, citado en Añazco et al., 2014).  

Según La Unión Internacional para la Conservación de la Naturaleza 

[UICN] (2012, citado en Añazco et al., 2014) los bosques peruanos no solo 
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poseen especies forestales destinados al uso maderable sino también son 

poseedores de innumerables recursos y servicios, como las plantas medicinales, 

frutos, las actividades por subsistencia (caza, pesca) realizadas por 

comunidades originarias, servicios ecosistémicos, entre muchos otros, además 

practican el comercio local, y a menor escala el comercio nacional. Las especies 

forestales tienen una cifra aproximada de 6800 especies identificadas.  

El manejo de bosques, también denominado Ordenamiento Forestal o de 

los bosques es competencia del Estado peruano, así lo señala la Constitución 

Política de 1993 al referirse a los bosques como Patrimonio Nacional. En la 

actualidad, es el Ministerio de Agricultura (MINAG) quien regula, controla y 

administra los bosques peruanos, mediante la Dirección General Forestal y de 

Fauna Silvestre (DGFFS). En el año 2011, entraría en vigor la nueva Ley Forestal 

y de Fana Silvestre 29763 y se creó el Servicio Nacional Forestal y de Fauna 

Silvestre (SERFOR) como Autoridad Nacional (Añazco et al., 2014).  

Se ha creado un sistema macro, que integra todas las dependencia 

estatales, pero las mayores competencias en cuanto al sistema forestal recaen 

en dos Ministerios del Estado, 1. El Ministerio del Ambiente (MINAM) y 2. El 

Ministerio de Agricultura (MINAG), éste último mediante el SERFOR, antes 

denominado INRENA (Instituto Nacional de Recursos Naturales) es el 

responsable directo de las nuevas estrategias y políticas de acción a nivel 

nacional en coordinación con dependencias regionales y los representantes de 

la sociedad civil (CONAFOR- Comisión Nacional Forestal) (Añazco et al., 2014). 

A nivel regional se trabaja con comités de gestión forestal, y con 

AGRORURAL, para los bosques de las comunidades campesinas. En el caso 

del MINAM, se tiene al Programa de Conservación de Bosques Tropicales, 

quienes trabajan directamente con las comunidades nativas (Añazco et al., 

2014).    

Pese a que el manejo de bosques se encuentra normado, con mejoras 

plasmadas y contempladas en la nueva Ley Forestal y de Fauna Silvestre, 

además de la creación del Ministerio del Ambiente, en el periodo de la 

Presidencia de Ollanta Humala, en el año 2014; la deforestación, la informalidad 

y la ilegalidad siguen incrementándose, algunas causas son; el aumento de 

carreteras o vías de comunicación ya sea por extracción de madera y productos 

forestales no maderables, o por la extracción petrolera, además del crecimiento 
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poblacional, la invasión de territorios y el aumento de tierras agrícolas (Añazco 

et al., 2014).  

Los esfuerzos por mejorar e implementar las instituciones relacionadas al 

control, gestión, administración y supervisión de los recursos forestales por parte 

del Estado y otras organizaciones internacionales, no han sido suficientes. Se 

necesita mayores alcances de la legislación vigente, mejor y mayor eficiencia en 

la supervisión y control de los recursos. La pandemia por coronavirus del 2019 

ha permitido que la tala y el comercio ilegal sigan operando incluso con mayor 

libertad, pues el trabajo virtual y la falta de protocolos de bioseguridad hizo que 

las instituciones públicas también cumplan con el aislamiento obligatorio.  

  

1.2.5. La Ley Forestal, el manejo de bosques y los saberes asháninkas  

 

Acerca del manejo de bosques y los SA, la Ley Forestal y de Fauna 

Silvestre No. 29763, establece que: 

Los concesionarios y las comunidades campesinas y nativas que tienen 

tierras tituladas o cedidas en uso tienen derecho a los beneficios 

derivados de los servicios que prestan los ecosistemas forestales, a 

cambio de cumplir con algunos requerimientos técnicos, así como con el 

pago de una retribución económica a favor del Estado. (Artículo 51)  

En el inciso 5 acerca de la Interculturalidad, conocimientos tradicionales y 

cosmovisión, del artículo II de Principios generales menciona que:  

La gestión sobre el bosque y sus recursos se desarrolla en el marco del 

reconocimiento, respeto y valoración de la presencia e interacción de las 

diversas culturas, dentro de su cosmovisión, así como la posibilidad de 

generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del 

diálogo y de una actitud de respeto mutuo. Se reconocen los 

conocimientos tradicionales en el manejo y uso de los recursos forestales 

y de fauna silvestre y de la biodiversidad. (1er párr.) 

Además, el Artículo 28 y 30, mencionan: 

El respeto al derecho propiedad y posesión ancestral y tradicional de las 

comunidades campesinas, comunidades nativas y pueblos indígenas u 

originarios. Además de las organizaciones representativas de los pueblos 
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indígenas, u originarios, para efectos de los territorios comunales en 

propiedad o posesión ancestral y tradicional. (p. 88-89) 

 El Reglamento para la Gestión forestal y de fauna Silvestre en 

comunidades Nativas y Comunidades campesinas, en el Artículo 16, considera 

a los sabios(as) como “Especialista de las organizaciones indígenas, 

consideradas como expertos y expertas, sabios y sabias en conocimientos 

colectivos ancestrales y tradicionales” (p. 295). 

 Aunado a esto, los Artículos 16, 20, 97 y 115, promueven la incorporación, 

intercambio, promoción e inclusión de los conocimientos y prácticas ancestrales 

en actividades de aprovechamiento, gestión sostenible, conservación, 

comercialización, investigación, conformación de comités o unidades técnicas, 

iniciativas empresariales, entre otros.  

 

1.2.6. La sostenibilidad forestal y los saberes asháninkas 

 

Existen controversias sobre el término sostenibilidad forestal, algunos 

aseguran que debería usarse el término “sustentabilidad”. Existen varias 

fundamentaciones al respecto, no obstante, para los forestales las dos palabras 

están bien diferenciadas y suelen utilizarse con mucha frecuencia. 

Sostenibilidad, hace referencia a lo natural, por ejemplo, el funcionamiento y 

adaptación de los ecosistemas a los cambios climáticos, la desaparición y 

aparición de nuevas especies en bosque naturales. Mientras, sustentabilidad, 

hace referencia a lo que se genera con intervención del ser humano (Rivera - 

Hernández et al., 2017).  

En los años 70 se empieza a gestar un modelo conocido como Desarrollo 

Sostenible. En el campo forestal, en los años 80 y 90, se hablaba de Desarrollo 

Sostenible de los bosques, que hacía referencia a la gestión integral, al 

mantenimiento y preservación de la integridad ecológica de los bosques, los 

temas estaban centrados a la capacidad para producir de los bosques, a la 

capacidad de renovarse y a la diversidad de especies. Es a partir de la 

Conferencia de Río de Janeiro de 1992, que se incorpora el término de 

“ordenación forestal” (Rivera - Hernández et al., 2017). 

Actualmente, con el pasar de los años, los temas y preocupaciones están 

centrados en la sostenibilidad, los términos usados por años anteriores han sido 
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sustituidos por el “Manejo Forestal Sostenible (MFS)” (De Jong, 2008, citado en 

Añazco et al., 2014 y CDB, 1992). El manejo de bosques ahora es holístico, con 

enfoque más amplio y de contribución al desarrollo sostenible, es 

conceptualizado y practicado con visión integral, busca obtener rendimientos 

sostenidos con múltiples beneficios para la sociedad, como la obtención de 

bienes y servicios, pero teniendo en cuenta la mejora de la calidad de vida de las 

personas (FAO, 2010).  

Está claro, que los bosques bien manejados, con enfoque sostenible, 

contribuyen al desarrollo de las sociedades. Pero dónde se encuentran estos 

bosques, la mayor parte de masa boscosa se encuentran en las comunidades 

indígenas. Los bosques tropicales son habitados por diversas comunidades 

originarias, los asháninkas, por ejemplo, son un grupo de indígenas que han 

habitado y habitan estos bosques y han sabido manejarlo sosteniblemente, a 

pesar de la historia que los sucumbe, aún persisten con muchos conocimientos 

y prácticas ancestrales.  

Los saberes asháninkas relacionados al manejo forestal contribuyen con 

la sostenibilidad forestal. Un bosque sostenible cumple funciones: de hábitat, de 

información, de reproducción y de regulación. Para Añazco et al. (2014): 

Los bosques proveen a plantas, animales y microorganismos de espacio 

para el refugio, la reproducción u otras fases de su ciclo biológico, lo cual 

resulta fundamental para el mantenimiento de la diversidad biológica y 

genética in situ, constituyendo el principal reservorio genético de la vida. 

Las funciones de reproducción y regulación se refieren a la biomasa que 

producen e incluyen procesos de fijación de nutrientes, conversión de 

energía (solar a química) y transformación de energía en materia (sobre 

todo producción de carbohidratos). (p. 9)  

 Según, Rojas (1992) los asháninkas dentro de sus comunidades, cuentan 

con una distribución del tiempo reflejado en un “calendario anual de actividades”, 

con criterios astronómicos e hidrológicos, correlacionados con la flora y fauna 

del lugar, que les indica “cuando y qué hacer”. Todo esto forman parte esencial 

de sus conocimientos y prácticas necesarias para sus actividades productivas 

de recolectores, cazadores, pescadores, horticultores, es decir saben “cuando 

hacer” y lo transmiten de generación en generación. Estos son los saberes 
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asháninkas, el uso sostenible de los recursos forestales está vinculado a la 

sostenibilidad forestal.  

   

1.2.7. Guía de aprendizaje y su importancia para la educación  

 

La fundación Escuela Nueva (2016, citada en Ortega y Vega, 2017) tiene 

a las guías de aprendizaje como “Un elemento fundamental del componente 

curricular del modelo escuela Nueva, debido a que promueven el aprendizaje 

individual y/o colaborativo además de la construcción social de conocimientos, 

convirtiéndose en una herramienta de trabajo docente importantísima hasta la 

actualidad” (p. 23). 

 Así mismo, para García (2021) la guía de aprendizaje es el documento: 

Que orienta el estudio, acercando a los procesos cognitivos del alumno el 

material didáctico, con el fin de que pueda trabajarlo de manera autónoma. 

En realidad, una Guía didáctica bien elaborada, y al servicio del 

estudiante, debería ser un elemento motivador de primer orden para 

despertar el interés por la materia o asignatura correspondiente. Debe ser 

instrumento idóneo para guiar y facilitar el aprendizaje, …Ahí se marca el 

camino más adecuado para el logro del éxito. Y todo ello planteado en 

forma de diálogo entre el autor(es) y el estudiante. (párr. 5) 

 Actualmente, el nivel superior afronta nuevos retos, basados en la 

formación integral de los estudiantes dentro de sus contextos y en la solución de 

problemas y necesidades. La función tradicional por parte de los docentes en la 

formación estudiantil se ha transformado, el docente actual es un orientador 

dentro de todos los procesos de aprendizaje, promoviendo estilos de aprendizaje 

y autonomía e independencia cognitiva, para lograr el profesional íntegro con 

criterios y bases sólidas en cuanto a pensamientos, actitudes y desempeños, 

que necesita la sociedad (García y De la Cruz, 2014).    

 

1.2.7.1. Principios pedagógicos que orientan la aplicación de las guías de 

aprendizaje  

 

Para Ortega y Vega (2017):  
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La educación es entendida como un proceso en el cual se desarrolla la 

formación humana de manera integral (corriente humanista). La 

educación deberá aportar en la construcción de la persona a sí misma, es 

así, que lo concretamente humano va a aprehenderse, es decir, las 

acciones que realice en la actualidad van a definir sus acciones en un 

futuro. (p. 24) 

En el análisis documental realizado por García y de la Cruz (2014), donde 

mencionan la importancia de las guías didácticas para el aprendizaje autónomo, 

revisaron las teorías de Lev S, Vigostky, Jean Piaget y el norteamericano David 

Paul Ausubel, quienes, con diferentes percepciones y concepciones, aportaron 

al constructivismo. Para estos teóricos del aprendizaje, la construcción del 

conocimiento dependería de tres aspectos fundamentales:  

1. El ser humano no actúa sobre la realidad directamente, sino por medio de 

esquemas que posee, los cuales contribuyen a la construcción de su 

propio conocimiento. Por tanto, su representación del mundo dependerá 

de dichos esquemas. Por supuesto, la interacción con la realidad hará que 

los esquemas del individuo vayan cambiando al tener más experiencia 

con determinadas aportaciones. (p. 168) 

2. La zona de desarrollo próximo, la cual no es otra cosa que la distancia 

entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver 

independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial 

determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un 

adulto o en colaboración con un compañero capaz. (p. 168) 

3. El aprendizaje debe ser una actividad significativa para el sujeto que 

aprende, lo que está relacionado con la existencia de relaciones entre el 

conocimiento nuevo y el que ya posee el alumno, línea de pensamiento a 

la cual se afilian los autores de esta investigación. (p. 168) 

De tal análisis, se resume que las guías, módulo, manuales o programas 

de aplicación fundamentadas por las teorías constructivistas, siempre en cuando 

consideren saberes previos, denominados “esquemas” en el ítem 1; la zona de 

desarrollo próximo del conocimiento, el punto 2, podrá consolidarse con la guía 

de un docente o el trabajo colaborativo que permita desarrollar el criterio del 

individuo y la búsqueda de la solución del problema; finalmente el aprendizaje 
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significativo, el punto 3, se logra con la existencia de la relación del nuevo 

conocimiento con el que ya posee (García y de la Cruz, 2014). 

 

1.2.7.2. Aspectos formales de una guía 

 

En general las guías deben contener un diseño que les permita ser 

aplicadas en distintas áreas del conocimiento, es decir se debe estandarizar su 

modelo de desarrollo, según Ortega y Vega (2017) deberían contener:  

a) Identificación: Debe contener un recuadro de identificación en la parte 

superior que contendrá la fecha, área, período, tema, nombres y apellidos 

entre otros llenando estos espacios que han sido separados para el 

docente y alumno; b)Digitación: Se recomienda como tipo de letra arial 

o times new roman con un tamaño de letra de 11, adicionalmente en el 

pie de página debe contener el formato corporativo con un tamaño de letra 

de ocho. c)Redacción: Se debe redactar con asesoramiento de 

especialistas de comunicación, además la redacción debe ser acorde a la 

comprensión cognoscitiva de los estudiantes como objeto de interés. (p. 

26) 

También, una guía didáctica debe considerar en su redacción los 

siguiente: 

Ortografía: Se debe cuidar los signos de puntuación en la redacción, así 

como la aplicación de correctores ortográficos actualizados. Estética: La 

guía debe contener imágenes que motiven y se debe jugar 

estratégicamente con los espacios a fin de tener un material que sea 

amigable visualmente. Estructura obligatoria: La guía debe contener en 

contexto y relación los contenidos de aprendizaje y los objetivos de esta 

para el desarrollo de capacidades, a fin de estructurar las partes y 

componentes en forma coherente, además de tomar en consideración lo 

mencionado líneas arriba. (Ortega y Vega, 2017, p. 26) 

Existe y debería existir libertad por parte de los autores en la redacción y 

diseño de las guías, sobre todo creatividad y propósitos claros en cuanto al logro 

de los objetivos de la guía para la mejor comprensión de la asignatura o curso. 

Para Ortega y Vega (2017):  
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La guía debe contener una estructura que sea un desafío y que a su vez 

muestre el camino que permita al estudiante desarrollar su destreza y 

habilidad en el tema de interés, debe acercarlo al fondo temático con 

conceptos y fuentes de información que le permitan crear su conocimiento 

en forma significativa (p. 28 del ítem de atributos cognitivos). 

 Es necesario incorporar recursos cognitivos, durante la aplicación de la 

guía, en beneficio de los estudiantes, para que puedan medir y evaluar sus 

conocimientos previos y comparar los avances de sus conocimientos en el 

proceso y desarrollo de los temas respecto a distintas variables de interés: 

individual, estrategia, entorno y tarea (Ortega y Vega, 2017).  

 Mientras, para Arteaga y Figueroa (s.f.), se deberían simplificar los 

contenidos de una guía en:  

a) Presentación de la asignatura; b) Breve caracterización del colectivo de 

autores; c)Objetivos; d)Materiales necesarios; e)Evaluación; 

f)Orientaciones para el estudio; g) Actividades; h)Bibliografía; i)Glosario. 

Ha de ser un material único, organizado por temas teniendo en cuenta, 

además, todos los medios disponibles, tales como; materiales impresos, 

TV, vídeos, software y otros recursos. (p. 1) 

 Además, Ortega y Vega (2017) consideran como elementos 

indispensables para las guías son:  

a) El tiempo planeado, de acuerdo con las unidades de formación; b) 

Recursos: De acuerdo con la especialidad y a la temática del curso; b) 

Indicadores de logro: La guía como herramienta pedagógica debe estar 

desarrollado de tal manera que permita evaluar los indicadores de logro 

planteados previamente; c) Indicadores de autonomía: Es decir, deben 

estar de acuerdo con las áreas de interés, cada uno a su ritmo y 

conceptualización. (p. 27) 

 Es importante, antes de la presentación de una guía, realizar la inducción 

del uso de la guía, brindar información técnica o adicional si se requiere, también 

motivar el trabajo individual y grupal, mediante estrategias de enseñanza 

aprendizaje desarrolladas por el docente.   

 Todo material didáctico, como las guías, deben contener partes o pautas 

que expliquen acerca de la evaluación, si es permanente, si hay preguntas por 

unidad, si es heteroevaluación, autoevaluación, que permita medir los avances 
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cognitivos del estudiante. Como elemento indispensable, siempre debe contener 

la “Bibliografía o referencias” actualizadas y de acuerdo con el objetivo de la guía  

  

1.3. Definición de términos básicos 

 

1.3.1. Guía de aprendizaje, de manera general  

 

Según la Universidad Católica de Temuco (UCT, 2014):  

La guía de aprendizaje ha sido concebida como un recurso pedagógico 

cuyo propósito es entregar los lineamientos necesarios para que el 

estudiante pueda, en el marco de un curso, desarrollar con suficiente 

claridad y transparencia su proceso de aprendizaje. (p. 5) 

En estos documentos académicos se propone la “ruta” o las “rutas” a 

seguir para desarrollar los resultados de aprendizaje definidos y demostrar su 

logro al finalizar el curso. Se espera que las orientaciones sean precisas, 

comprensibles y flexibles, de modo que permitan su adaptación a las 

características y necesidades de los estudiantes, y a su vez, realizar los ajustes 

necesarios, cuando se requiera, de manera oportuna y pertinente.  

Otra conceptualización, nos indican Cortés y Fernández (s.f.) quienes 

afirman que: 

Una guía presenta algunas ideas para adaptar y mejorar las prácticas en 

este caso en particular, la praxis de manejo forestal que se llevan a cabo 

en terrenos colectivos y privados, de forma que sus dueños y dueñas 

puedan incorporar principios de sostenibilidad a su manejo y así contribuir 

a mantener los bienes y servicios que los bosques prestan a toda la gente. 

(p. 8)  

Para Pérez y Merino (2012) “Una guía es algo que tutela, rige u orienta”. 

A partir de esta definición, el término puede hacer referencia a múltiples 

significados de acuerdo con el contexto. Una guía puede ser el documento que 

incluye los principios o procedimientos para encauzar una cosa o el listado con 

informaciones que se refieren a un asunto específico. 

 

  

https://definicion.de/contexto/
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1.3.2. El asháninka  

 

Ser asháninka está muy relacionado con el territorio y con la lucha por 

defenderlo a lo largo de la historia. En una entrevista a Pablo Jacinto, asháninka, 

afirmó que su identidad está fuertemente vinculada a una cosmovisión en la que 

las relaciones con la naturaleza son fuertes y se reconoce que todo lo que les 

rodea tiene vida.  

Los hombres asháninka deben saber “…mantener su territorio intacto, 

saber estar en relación con su modo de vida sin sufrir cambios dentro de 

su territorio, pues este modo de vida implica la reciprocidad entre el ser 

humano y la naturaleza”. (CILA - UNMSM [Centro de Investigación de 

Lingüística Aplicada - Universidad Nacional Mayor de San Marcos], 2012 

p. 13) 

Su sentido de pertenencia asháninka se reafirma a través de diversos 

aspectos y manifestaciones culturales, como el uso de instrumentos como las 

flechas para cazar y para representaciones simbólicas. A pesar de la existencia 

de algunas diferencias culturales, los asháninka reconocen que hay aspectos 

que comparten con los distintos pueblos de la selva central, como una vestimenta 

similar —por el uso de la cushma— o la alimentación. Esta vestimenta refuerza 

también su identidad, sobre todo en ceremonias oficiales o en las relaciones con 

personas no indígenas (Ministerio de Cultura, 2014).  

El ser asháninka se manifiesta a través de distintas actividades como 

pescar, cazar o cultivar alimentos, y también en la relación con la naturaleza, las 

plantas y los animales. En una entrevista a Pablo Jacinto (Ministerio de Cultura, 

2014) menciona el libro de Enrique Rojas Zolezzi: 

Los asháninka: un pueblo tras el bosque” es un título que ejemplifica lo 

que es ser asháninka, porque vivimos del árbol, porque la planta me da 

vida cuando estoy enfermo o cuando el aire está contaminado, hay que 

transmitir nuestra riqueza cultural y no solo en las formas como las 

artesanías que lo puedan vender, sino lo simbólico, el contenido de 

nuestros conocimientos. (p. 14) 

Además de los saberes que se transmiten de generación en generación, 

los asháninkas también valoran los conocimientos que pueden aportar al resto 
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del país, como los valores de la honestidad, sinceridad y reciprocidad, y un saber 

milenario de cuidado del bosque y del medio ambiente.  

 

1.3.3. Comunidad asháninka 

 

“Asháninkas” (2022) es una etnia amazónica perteneciente a la familia 

lingüística arawak, llamados en épocas anteriores como antis, chunchos, 

chascosos, campas, thampas, cambas, komparias, kuruparias y campitis, los 

asháninkas han sido tradicionalmente más conocidos como campas.   

 Según el Ministerio de Cultura (2014), los Asháninka representan el grupo 

indígena u originario amazónico demográficamente más numeroso del Perú. Su 

identidad se encuentra estrechamente relacionada con el territorio y la defensa 

de este. De igual manera, es de suma importancia el vínculo con la naturaleza y 

los seres que la habitan, puesto que entre ellos se reconoce que todo lo que les 

rodea tiene vida.  

 

1.3.4. Cosmovisión Asháninka 

 

Está definida como producto cultural que se va heredando de generación 

en generación, hasta que las nuevas demandas del medio exijan nuevas 

actividades o prácticas sociales. Cada comunidad construye su cosmovisión a 

través del tiempo y de la herencia cultural a las nuevas generaciones, a través 

de sus vivencias, por lo que la manera de interpretar al mundo será muy diversa, 

en consecuencia, se tendrá muchas cosmovisiones que buscarán su hegemonía 

de unas sobre otras, de manera cíclica e interminable (Valero et al., 2020). 

Valero et al. (2020) aseguran que para registrar relatos, saberes y 

cosmovisión asháninka, se debe recurrir a la tradición oral, porque es la fuente 

más accesible de las comunidades, su comprensión del mundo y el origen de la 

vida.  

En la cosmovisión Asháninka, estos espíritus y fuerzas superiores 

vinculan el supramundo e inframundo con el ecosistema visible y con él, la 

sociedad humana. Para Yangali (2006, citado en Valero et al., 2020) “los 

miembros de la comunidad Asháninka se sienten como una parte indisoluble de 

https://es.wikipedia.org/wiki/Etnia
https://es.wikipedia.org/wiki/Amazonia
https://es.wikipedia.org/wiki/Familia_de_lenguas
https://es.wikipedia.org/wiki/Familia_de_lenguas
https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguas_arawak
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la naturaleza, a quien le guardan un profundo respeto, identificándose con su 

grandeza y poderío” (p. 28).  

 

1.3.5. Manejo forestal 

 

En el texto de Educación Ambiental para el Trópico de Cochabamba - 

Bolivia (1999), se define el manejo forestal como: 

Un instrumento de gestión forestal resultante de un proceso de 

planificación racional basado en la evaluación de las características y el 

potencial forestal del área, elaborado de acuerdo con las normas y 

prescripciones de protección y sostenibilidad. Se trata del uso 

responsable del bosque, las actividades y prácticas aplicables para el 

rendimiento sostenible, la reposición mejoramiento cualitativo y 

cuantitativo de los recursos y el mantenimiento del equilibrio. (Tema 8) 

Así mismo, la Corporación de Manejo Forestal Sustentable (COMAFORS, 

2019) define el Manejo Forestal Sustentable como “el conjunto de acciones y 

decisiones sobre los bosques, que tiene por objetivo, obtener beneficios 

económicos y sociales de estos, sin alterar su función ecológica, con el fin de 

satisfacer las demandas actuales de la sociedad, sin comprometer las 

necesidades futuras”.  

 

1.3.6. Asamblea comunal  

 

Según la página web Colombia Potencia de la Vida (s.f.) una asamblea 

comunal o comunitaria es: “una reunión de los miembros de una colectividad 

para discutir determinadas cuestiones de interés común y, en su caso, adoptar 

decisiones”. Reunión de miembros de un cuerpo constituido, convocada 

reglamentariamente para deliberar sobre asuntos privados o públicos. 

La Asamblea Comunal Asháninka, es la máxima autoridad, se presentan, 

debaten y aprueban diferentes iniciativas. Es el principal mecanismo por medio 

del cual los proyectos e iniciativas adquieren el debido respaldo y legitimidad. 

Además, es el principal espacio para la interacción democrática de todos los 

miembros de la comunidad (Central Asháninka del Río Ene [CARE], 2020). 
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1.3.7. Ingeniería Forestal 

 

Según el Blog de la Universidad Autónoma del Perú (17 de febrero de 

2023) la Ingeniería Forestal es la aplicación de los principios de la Ingeniería al 

mantenimiento de los árboles, el suelo, el agua y otros recursos naturales dentro 

del ecosistema forestal. 

En el mismo blog, afirman que los ingenieros forestales estudian las 

condiciones actuales y desarrollan planes para restaurar y proteger los recursos 

naturales existentes y el medio ambiente. Así mismo, se encargan de 

inspeccionar posibles sitios de operaciones madereras y desarrollar rutas de 

transporte adecuadas y respetuosas con el medio ambiente hacia y desde los 

bosques (Universidad Autónoma del Perú, 17 de febrero de 2023). 

 

1.4. Hipótesis de investigación 

 

1.4.2. Hipótesis general 

 

La “guía de SA para el manejo de bosques” tiene influencia significativa 

positiva en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la 

UNCP. 

 

1.4.3. Hipótesis específicas 

 

H1:  Los SA enfocados al manejo de bosques, se recopilan de los sabios y 

comuneros asháninkas, además de los trabajos académicos realizados 

por otros investigadores.  

H2:  El diseño de la “guía de SA para el manejo de bosques” comprende 

unidades temáticas, temas y subtemas, además cuenta con competencias 

y capacidades acorde al perfil del estudiante de Ingeniería Forestal de la 

UNCP. 

H3:  La “guía de SA para el manejo de bosques”, se aplica mediante la 

exposición oral, en sesiones de aprendizaje y evaluaciones tipo 

cuestionario. 
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1.5. Definición y operacionalización de las variables de estudio 

 

1.5.2. Variables independientes 

 

La guía de SA para el manejo de bosques, variable que a su vez es una 

variable cualitativa, por los conocimientos y saberes ancestrales y por la forma 

cómo se recopiló la información, mediante entrevistas y análisis documental. 

 

1.5.3. Variables dependientes 

 

El nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la 

UNCP, teniendo en cuenta los saberes previos en cuanto al manejo de bosques, 

por lo tanto, se considera a los estudiantes de los últimos ciclos, tales como VI, 

VIII y X.  
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1.5.4. Operacionalización de las variables de estudio 

 

Se aprecia la operacionalización de las variables de estudio en la siguiente tabla:  

 

Tabla 1 

Operacionalización de variables de estudio  

Variables Dimensiones Subdimensiones Técnicas Instrumento 

Variable 
independiente 
Guía de SA 
para el 
manejo de 
bosques 

Unidad I 
Formulación del 
documento de gestión 
del manejo de bosques 
desde el SA 

1. Las asambleas comunales 
2. La planificación forestal y los SA 
3. Censo forestal 
4. Formulación de la declaración de manejo 

(DEMA) 

Entrevista y 
análisis 
documental  Guía de 

entrevista 
Fichas 
bibliográficas y 
resúmenes 
Manual Forestal 
Comunitario 
Maderable de 
Bosque Natural 
del SERFOR 
(2021) 

Unidad II 
El aprovechamiento 
forestal y los SA 

 
1. La planificación para el aprovechamiento de 

los bosques con los SA 
2. Construcción de campamento y viales 
3. Tumbado de los árboles y los SA 
4. Principales métodos de corta 
5. Seccionado y codificación de las trozas 
6. Arrastre de la troza y transporte 

Entrevista y 
análisis 
documental 

 
Unidad III 
Gestión documentaria, 
transformación y 

 
1. Gestión documentaria 
2. Registro de información en la lista de trozas 

 
Entrevista y 
análisis 
documental 
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comercialización del 
producto forestal  

3. Elaboración del contrato de compra y venta 
entre la comunidad y la empresa 

4. Comercialización 

Variable 
dependiente 
El nivel de 
aprendizaje 
de los 
estudiantes 
de Ingeniería 
Forestal de la 
UNCP 

Unidad I 
Formulación del 
documento de gestión 
del manejo de bosques 
desde el SA 

1. Las asambleas comunales 
2. La planificación forestal y los SA 
3. Censo forestal 
4. Formulación de la declaración de manejo 

(DEMA) 
 

Evaluación 
diagnóstica 
 
Exposición 
oral, diálogo y 
debates 
 

Cuestionario pre 
test 
 
Sesión de 
aprendizaje de la 
Unidad 1 

Unidad II 
El aprovechamiento 
forestal y los SA 

1. La planificación para el aprovechamiento de 
los bosques con los SA 

2. Construcción de campamento y viales 
3. Tumbado de los árboles y los SA 
4. Principales métodos de corta 
5. Seccionado y codificación de las trozas 
6. Arrastre de la troza y transporte 

 

Exposición 
oral, diálogo y 
debates 

Sesión de 
aprendizaje de la 
Unidad 2 

Unidad III 
Gestión documentaria, 
transformación y 
comercialización del 
producto forestal 

1. Gestión documentaria 
2. Registro de información en la lista de trozas 
3. Elaboración del contrato de compra y venta 

entre la comunidad y la empresa 
4. Comercialización 

Exposición 
oral, diálogo y 
debates 
 
Evaluación 
final 

Sesión de 
aprendizaje de la 
Unidad 3  
 
Cuestionario post 
test 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO 2 

DISEÑO METODOLÓGICO 

 

2.1. Enfoque, tipo y nivel de la investigación  

 

Enfoque de la investigación: Mixto 

Para Valtierra (2013, citado en Guelmes y Nieto, 2015) define este 

enfoque como: 

La búsqueda donde el investigador mezcla o combina métodos 

cuantitativos y cualitativos y señala como su característica clave el 

pluralismo metodológico o eclecticismo, lo que, resulta en una 

investigación superior por cuanto utiliza las fortalezas de la investigación 

cuantitativa y las de la investigación cualitativa combinándolas y 

minimizando sus debilidades. (p. 24)   

Desde otra perspectiva, Ruiz (2013, citado en Guelmes y Nieto, 2015) en 

su artículo titulado "Políticas públicas en salud y su impacto en el seguro popular 

en Culiacán, Sinaloa, México", considera que las características de los enfoques 

cuantitativo y cualitativo: 

Atribuye al primero la posibilidad de utilizar la recolección y el análisis de 

datos para contestar preguntas de investigación, probar hipótesis 

establecidas previamente y confiar en la medición numérica, el conteo y 

la estadística para establecer con exactitud patrones de comportamiento 

en una población. Mientras al enfoque cualitativo le reconoce su posible 

utilización para descubrir y refinar preguntas de investigación y sus 

métodos de recolección de datos sin medición numérica, como las 

descripciones y las observaciones, así como su flexibilidad. (p. 24)
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En la investigación se utilizó en un primer momento un enfoque cualitativo 

para la recopilación de SA, mediante entrevistas y el análisis documental. 

Información que fue sistematizada y organizada para la elaboración de la “Guía 

de SA para el manejo de bosques”, después se realizaron las sesiones de 

aprendizaje y se procedió a la medición cuantitativa del nivel de aprendizaje de 

los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP.   

 

Tipo de investigación: Aplicada 

Para Murillo (2008, citado en Vargas, 2009), esta investigación recibe el 

nombre de: 

Investigación práctica o empírica, que se caracteriza porque busca la 

aplicación o utilización de los conocimientos adquiridos, a la vez que se 

adquieren otros, después de implementar y sistematizar la práctica 

basada en investigación. El uso del conocimiento y los resultados de 

investigación que da como resultado una forma rigurosa, organizada y 

sistemática de conocer la realidad. (p. 159) 

 Además, para Vargas (2009), “el fundamento epistemológico de esta 

expresión está en la base de distinciones tales como ‘saber y hacer’, 

‘conocimiento y práctica’, ‘explicación y aplicación’, ‘verdad y acción’” (p. 160). 

 Finalmente, para Palella y Martins (2010, citados en Gallardo, 2020) “este 

tipo de investigación permite que el investigador aplique una variable con la 

finalidad de cuantificar las consecuencias que genera en otra” (p. 20). 

 En la investigación, para determinar la influencia de la “guía de SA para el 

manejo de bosques” en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería 

forestal, se aplicó la mencionada guía, mediante sesiones de aprendizaje, por lo 

tanto, se utilizó la investigación aplicada.  

 

Nivel de investigación: Mixto o multimétodo 

En una primera etapa, la investigación fue de nivel o alcance exploratorio. 

Se recopiló información de SA enfocados al manejo de bosques. Cabe 

mencionar que no existen estudios de estos conocimientos, se necesitó basarse 

en el enfoque cualitativo, mediante el análisis documental y las entrevistas para 

recopilar estos conocimientos. Teniendo en cuenta la posición de Ramos (2020), 
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este tipo de investigaciones se aplican a fenómenos sociales que no se han 

investigado o examinado con anterioridad o poco estudiado. 

También tuvo un alcance explicativo, mediante la aplicación de la “guía de 

SA” se explicó su influencia en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de 

Ingeniería Forestal, mediante la respuesta a la hipótesis general, adicionalmente 

se codificaron las respuestas de características subjetivas, abiertas, de opinión. 

Para Ramos (2020): 

Este alcance busca una explicación y determinación de los fenómenos. 

En el contexto cuantitativo se pueden aplicar estudios de tipo predictivo 

en donde se pueda establecer una relación causal entre diversas 

variables. En estudios cualitativos, se proponen diseños basados en 

análisis lingüísticos que lleguen a una construcción de un paradigma 

codificado, que represente la construcción de la realidad. (p. 3) 

Para otros autores, como Lozano (2017), esta investigación tiene un 

alcance o nivel aplicativo, indica que se necesita evaluar la intervención, 

tratamiento o programa que pretende solucionar un problema. Es decir, se 

interviene a las unidades de estudio o muestra o población, mediante un 

tratamiento, que se supone debe mejorar, transformar una realidad. Este nivel o 

alcance investigativo busca evaluar el éxito del tratamiento aplicado, mediante 

procedimientos y herramientas estadísticas. 

Así mismo, para Schwarz (2017), el nivel aplicativo es: 

el nivel evolutivo más elevado y no solo requiere alcanzar los niveles 

previos, sino que también requiere desarrollar una aplicación de la 

solución al problema de investigación. Este nivel es aplicado 

principalmente a maestrías y doctorados. (p. 13) 

 

2.2. Método de estudio: Aplicada 

 

Los métodos de estudio utilizados en la investigación son propios de la 

investigación aplicada. Para Arias et al. (2020) “los resultados de las 

investigaciones básicas forman la base de muchas investigaciones aplicadas“ 

(p. 69). 

Esta investigación se abastece por el tipo básico o puro, ya que, mediante 

la teoría existente, pretende resolver problemas prácticos o comunes, 
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planteados en los objetivos del estudio, y a partir de los hallazgos o 

descubrimientos, plantea soluciones. También, se utiliza metodología empírica, 

como experimentos, para recoger datos de un área de estudio, para aplicarlos e 

implementarlos al finalizar el estudio (Arias et al., 2020).  

  Puede tener como finalidad cambiar actitudes, conocimientos y 

conductas de personas; o bien, de instituciones o comunidades. Refiere a un 

valor de utilidad y a una lógica científica –en cuyo caso se orienta a precisar el 

proceso de juzgar, al establecer criterios claros y precisos para lograr el valor de 

una verdad–. Permite mayor cualificación y el mejoramiento de los programas 

sociales (Weiss, 1987, citado en Vargas, 2009).  

Se realizó la aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques” en 

los estudiantes de Ingeniería Forestal. Para medir sus efectos o influencia en el 

nivel de aprendizaje, se elaboró e implementó la guía a partir del análisis 

documental teórico y entrevistas. La evaluación, no solo comprendió el enfoque 

cuantitativo, sino además tuvo un enfoque cualitativo. Esta investigación 

pretende mejorar el desempeño profesional de los Ingenieros Forestales en 

cuanto a la administración, supervisión, aprovechamiento de los bosques de las 

comunidades asháninkas. 

 

2.3. Diseño metodológico de la investigación: Pre experimental  

 

Para Saiz (2017), “La investigación pre-experimental es aquella en la que 

el investigador trata de aproximarse a una investigación experimental pero no 

tiene los medios de control suficientes que permitan la validez interna” (p. 10). 

“En el caso de un pre-experimento nos encontramos con que las 

instancias de control son casi nulas, lo que evidentemente atenta contra el rigor 

y la capacidad de generalización de los datos obtenidos” (Salinas y Cárdenas, 

2009, p. 86). 

Según Campbell y Stanley (1963, citados en Saiz, 2017) se produce una 

investigación pre-experimental cuando: 

1. Se compara un grupo de sujetos al que se aplica un tratamiento 

experimental con otro grupo al que no se le aplica el tratamiento. 2. Se 

mide el mismo sujeto o grupo de sujetos antes de la aplicación de la 

variable independiente y después de la aplicación de esta. 3. Se 
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compara dos grupos de sujetos a los que se les aplican tratamientos 

experimentales distintos. (pp. 10-11) 

En el estudio, se designó un grupo de estudiantes voluntarios para la 

aplicación de “la guía de SA para el manejo de bosques”, no existió aleatoriedad 

en su selección, a su vez no existió un grupo control, por lo tanto, se utilizó un 

diseño pre experimental. 

Según Campbell y Stanley (1963), tres son los casos más habituales; “1. 

los estudios de caso con una sola medición, 2. Diseños pre-test y post-test de un 

solo grupo y 3. Comparación con un grupo estático” (p. 19).  

En la investigación se utilizó el diseño pre-test y post-test de un solo grupo, 

por medio de él podemos apreciar los cambios (O2) que un tratamiento ha 

provocado respecto de una observación inicial (O1). Para mayor objetividad, se 

puede apreciar la tabla 2: 

 

Tabla 2 

Diseños y estructura de la observación 

Tipo de diseño  Estructura 

Diseño pre test y post test de un solo grupo   O1  ______  X   ____  O2 

Donde: 

O1 es pre test 

X aplicación de la guía  

O2 Post test 

 

2.4. Población, muestra y técnica de muestreo 

 

2.4.1. Población 

 

Los estudiantes de la carrera profesional de Ingeniería Forestal de la 

UNCP. Estos copartícipes llevan diferentes asignaturas del área de manejo 

forestal, razón principal de la aplicación de la guía. 

Se debe tener en cuenta que, en la UNCP, existen dos carreras 

profesionales de Ingeniería Forestal, una con sede en Huancayo, denominada 

Facultad de Ciencias Forestales y del Ambiente, con la carrera profesional de 

Ingeniería Forestal y del Ambiente y la otra carrera profesional, con sede en la 
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provincia de Satipo, denominada Facultad de Ciencias Agrarias, carrera 

profesional de Ingeniería Forestal tropical.  

 

2.4.2. Muestra 

 

La muestra comprende: 36 estudiantes de la carrera profesional de 

Ingeniería Forestal Tropical de la UNCP (Ver anexo 21, de la base de datos de 

las variables de estudio).  

 

2.4.3. Técnica de muestreo 

 

La técnica de muestreo fue de tipo intencional, propio del muestreo no 

probabilístico. En efecto, se dio con una técnica no probabilística por intensión o 

básica. Según, Hernández y Mendoza (2018) mencionan que “la elección de las 

unidades no depende de la probabilidad, sino de razones relacionadas con las 

características y contexto de la investigación” (p. 200). 

Para la selección de la muestra de los estudiantes de la carrera 

profesional de Ingeniería Forestal Tropical, se tuvieron en cuenta los siguientes 

criterios:   

 

Criterios de inclusión: 

- Plan de estudios que incluye la lengua Asháninka (Anexo 15) 

- El desempeño laboral o ejercicio profesional de estos egresados, en 

su mayoría se realiza en la selva central o selva oriental. 

- Algunos estudiantes de la carrera profesional de Ingeniería Forestal 

son asháninkas (Caballero, 2022).  

- Solo se aplicó el cuestionario en estudiantes del VI, VIII y X ciclo 

académico, porque según el plan de estudios 2018, habrían llevado 

asignaturas requisito para la asignatura de manejo forestal (Anexo 

15). 

Por lo tanto, la muestra estuvo constituida por 36 estudiantes del VI, VIII 

y X ciclo, quienes cumplieron los criterios mencionados.  
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Criterios de exclusión: 

- Estudiantes de ciclos inferiores a los mencionados 

- Estudiantes que no deseen participar de manera voluntaria en la 

aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques”.  

 

2.5. Técnicas e instrumentos de recopilación de datos  

 

Para la presente investigación se utilizaron técnicas e instrumentos en dos 

etapas, basadas en el tipo de investigación mixta: 

Primera etapa: la recopilación de los SA para el manejo de bosques, 

mediante entrevistas semi estructuradas y análisis documental, la información 

obtenida fue utilizada e incorporadas en una guía. 

Segunda etapa:  la aplicación de la guía de SA para el manejo de 

bosques se realizó mediante sesiones de aprendizaje y exposición oral. La 

medición de la influencia en el nivel de aprendizaje se logró mediante la técnica 

de encuestas con los instrumentos de cuestionarios, pre y post test.  

A continuación, se presenta las técnicas utilizadas:  

 

2.5.1. Técnicas de investigación 

 

2.5.1.1. La entrevista:  

 

La entrevista para Peláez et al. (2013) es “un proceso de comunicación 

que se realiza normalmente entre dos personas; en este proceso el entrevistar 

obtiene información del entrevistado de forma directa” (p. 3). En tanto, Torrecilla 

(2006, citado en Ossco, 2022) plantea que: 

La entrevista es la técnica con la cual el investigador pretende obtener 

información de una forma oral y personalizada. La información versará en 

torno a acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la persona tales 

como creencias, actitudes, opiniones o valores en relación con la situación 

que se está estudiando. (p. 47) 

  Las entrevistas fueron realizadas con representantes asháninkas, algunas 

veces en su lengua originaria, algunos identificados y algunos de forma anónima. 
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Un aspecto relevante, es el hermetismo de algunos sabios y comuneros 

asháninkas. En la siguiente tabla, podemos apreciar datos de los entrevistados: 

 

Tabla 3 

Lista de asháninkas entrevistados 

N° Nombre y 
apellidos 

Cargo Comunidad Institución Fecha 

1 Napoleón 
Shimango 

Presidente Asháninka – 
Sonomoro 

Asociación de 
Maestros 
Bilingues 
Nomatsiguengas 
y Asháninkas de 
Pangoa 

5/01/2023 

2 Carmen 
Chumpate 

Sabia  Asháninka – 
Sonomoro 

          --------- 6/01/2023 

3 Anónimo Presidenta Asháninka – 
Sonomoro 

APANOSAN (La 
Asociación de 
Productores 
Nomatsiguenga 
de la Comunidad 
Nativa San 
Antonio de 
Sonomoro) 

7/01/2023 

4 Anónimo Sabio  Asháninka – 
Chamiriari 

--------- 7/02/2020 

5 Anónimo Comunero Asháninka – 
Chamiriari 

--------- 8/02/2020 

6 Anónimo Comunero Asháninka – 
Chamiriari 

--------- 9/02/2020 

7 Anónimo Comunero Asháninka – 
Atahualpa 

--------- 10/02/2020 

  Nota: Ver el anexo 20 de Base de datos de los sabios y comuneros asháninkas – 

Entrevista semi estructurada.  

 

Para la realización de las entrevistas, se seleccionó la entrevista semi 

estructurada. Según Bastis Consultores (2020), estas entrevistas se llevan a 

cabo a partir de “un guion de preguntas abiertas que se le formulan al 

entrevistado, sin obligar al entrevistado que siga un orden determinado; dejando 

así lugar para la libre expresión”. 
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Se elaboró el instrumento de entrevista semi estructurada que permitió 

recopilar los SA acerca del manejo de bosque (Anexo 6). La validación del 

instrumento se realizó bajo el soporte metodológico del asesor y la aprobación 

de expertos:  

 

Tabla 4 

Relación de expertos del instrumento de investigación - entrevista 

N° Experto Cargo Grado académico 

1 Rojas Aguilar, 

Carmen del Pilar 
Sub Directora    

Profesora de nivel primario 

Doctora en Ciencias de la Educación 

2 Carhuas, Martín 

Martin Huamán 

Docente 

UNCP 

Ing. Agronómico, con 40 años de exp. 

Doctor en Ciencias Ambientales  

3 Cerrón Inga,  

Luis Willy   
Docente 

Profesor de nivel primario, bilingüe 

Doctor en Ciencias de la Educación 

Nota: Las tablas de valoración del informe de expertos se encuentran en los anexos 3,4 y 5.  

 

2.5.1.2. Análisis documental  

 

Desde la perspectiva de García (1993), el análisis documental es:  

La operación por la cual se extrae de un documento un conjunto de 

palabras que constituyen su representación condensada. Esta 

representación puede servir para identificar al documento, para facilitar su 

recuperación, para informar de su contenido o incluso para servir de 

sustituto al documento. (p. 11) 

En tanto que, para Peña y Pirela (2007) es “un proceso en el que se 

encuentran involucradas las estructuras mentales de los individuos, tanto de los 

que analizan textos para otros, como de los usuarios finales de los textos 

analizados” (p. 60).   

En tal sentido, esta técnica nos permitió analizar los documentos escritos, 

en este caso los SA para el manejo de bosques. A continuación, se presenta el 

análisis documental de manera ordenada: 

En la primera etapa: Se tuvo en cuenta el Manual Forestal Comunitario 

Maderable de Bosque Natural del Servicio Nacional Forestal [SERFOR] (2021), 
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como documento base para la de los contenidos de la guía, con 3 unidades 

temáticas, tales como: 

1. Formulación del documento de gestión del manejo de bosques, con 

cuatro (4) ítems.  

2. El aprovechamiento forestal, con seis (6) ítems. 

3. Gestión documentaria, transformación y comercialización del 

producto forestal, con cuatro (4) ítems.  

En la segunda etapa: Se recopiló información de: 

− BDPI (Banco de datos Oficial de Pueblos indígenas u originarios, 

2019). 

− Investigación Aplicada a la Educación Intercultural bilingüe 

Asháninka, teriitorio, historia y cosmovisión de la UNICEF [El Fondo 

de las Naciones Unidas para la Infancia] (2012). 

− Los pueblos asháninka, kakinte, nomatsigenga y yanesha. Serie 

Nuestros pueblos indígenas N° 1. Ministerio de Cultura (2014) 

− “Saberes Originarios de las Comunidades Nativas de la Zona de 

Amortiguamiento de la Reserva Comunal Asháninka y del Parque 

Nacional Otishi” Esta publicación ha sido posible gracias a los 

conocimientos compartidos de los estudiantes, padres de familia, 

docentes, comuneros y sabios indígenas de las comunidades nativas 

de Quempiri, Cutivireni, Coriteni Tarso, Parijaro, Pitirinqueni y Poyeni.  

− Acerca del “Saber cuándo hacer”: el calendario campa asháninka y el 

ciclo anual de actividades (Rojas, 1994). 

− Diccionario asháninka (2008) 

− Educación asháninka en las comunidades nativas de la cuenca del río 

Tambo. Horizonte de La Ciencia. Fabián (2017). 

 

2.5.1.3. La encuesta 

 

Para Bastis Consultores (2020), la encuesta:  

Permite obtener información de un grupo socialmente significativo de 

personas relacionadas con el problema de estudio; que posteriormente 

mediante un análisis cuantitativo o cualitativo, genera las conclusiones 
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que correspondan a los datos recogidos. En la encuesta el nivel de 

interacción del encuestador con la persona que posee la información es 

mínimo, pues dicha información es obtenida por preguntas realizadas con 

instrumentos como el cuestionario (párr. 34). 

En la investigación, para la medición de la influencia de la “guía de SA 

para el manejo de bosques” en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de 

Ingeniería Forestal de la UNCP, se utilizó el instrumento del cuestionario. 

 

2.5.2. Instrumentos de investigación 

 

2.5.2.1. El cuestionario  

 

Para Tamayo y Silva (s.f.) los cuestionarios contienen “un conjunto de 

preguntas destinados a recoger, procesar y analizar información sobre hechos 

estudiados en poblaciones (muestras). Sus preguntas pretenden alcanzar 

información mediante las respuestas de la población” (diap. 10).  

Así mismo, para Sierra (1994, citado en Echeburúa & de Corral, 2010) 

“...este instrumento consiste en aplicar a un universo definido de individuos una 

serie de preguntas o ítems sobre un determinado problema de investigación del 

que deseamos conocer algo” (p. 194), puede tratar sobre: un programa, una 

forma de entrevista o un instrumento de medición. Aunque el cuestionario 

usualmente es un procedimiento escrito para recabar datos, es posible aplicarlo 

verbalmente. 

En ese sentido, para determinar si existe o no influencia en el nivel de 

aprendizaje de la “guía de SA para el manejo de bosques” en los estudiantes de 

Ingeniería Forestal, se administró una prueba de entrada (pre test) y una prueba 

de salida (post test), con 13 (trece) preguntas (Ver anexos 12 y 13, cuestionario 

pre test y post test), con puntuación total de 20 puntos. Las características de las 

preguntas que son valorizadas cuantitativamente de 0 – 20 puntos son cerradas 

o estructuradas, dicotómicas, cuyas respuestas pueden ser: Sí-No, Verdadero-

Falso, De acuerdo-En desacuerdo, Presente-Ausente, dos alternativas. La 

puntuación y escala de calificación del cuestionario pre test y post test, se aprecia 

en la siguiente tabla: 
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Tabla 5 

Rango o nivel de aprendizaje y puntuación numérica de las calificaciones  

Rango o nivel de 

aprendizaje 

Puntuación numérica de las 

calificaciones (de 0 a 20 puntos) 

Excelente 17 – 20 

Bueno 14 – 16 

Regular 11 – 13 

Malo < = 10 

 

Como preguntas adicionales, de características o respuestas abiertas, no 

se hizo la valoración cuantitativa sino el análisis de respuestas, mediante 

software MAXQDA 2023.  

La validación de los instrumentos de los cuestionaros pre y post test, se 

realizó bajo el soporte metodológico del asesor y la aprobación de expertos, 

como se indica a continuación: 

 

Tabla 6 

Relación de expertos del instrumento de investigación - cuestionario pre test y 

post test 

N° Experto Cargo Grado académico 

1 Rojas Aguilar, 

Carmen del Pilar 
Sub Directora    

Profesora de nivel primario 

Doctora en Ciencias de la Educación 

2 Carhuas, Martín 

Martin Huamán 

Docente 

UNCP 

Ing. Agronómico, con 40 años de 

exp. Doctor en Ciencias Ambientales  

3 Cerrón Inga,  

Luis Willy   
Docente 

Profesor de nivel primario, bilingüe 

Doctor en Ciencias de la Educación 

Nota: Las tablas de valoración del informe de expertos, se encuentran en los anexos 9,10 y 11.  

 

Luego de probar la validez con el informe de los expertos, se procedió al 

análisis de confiabilidad de las pruebas de entrada y salida (pre y post test), se 

tomó una muestra de 20 estudiantes, con una evaluación en un tiempo 

aproximado de 90 min. Como resultado se obtuvo según el estadístico de 

fiabilidad de Küder Richardson (dicotómico), siendo una variante del alfa 
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Cronbach, según Barraza (2007). Se obtuvo el valor de 0,827 que según García 

(2005, citado en Barraza, 2007) es un nivel de correlación muy buena y para 

Hogan (2004, citado en Barraza, 2007) es moderada. 

 

Tabla 7   

Análisis de fiabilidad Küder Richardson, variante del alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach 

Alfa de Cronbach 

basada en elementos 

estandarizados 

N de elementos 

0,827 0,824 20 

 

2.5.3. Técnicas e instrumentos de aprendizaje 

 

2.5.3.1. Técnica: Exposición oral 

 

Para Verano et al. (2016, citados en Montoya et al., 2022), la exposición 

oral, también llamada presentación oral, disertación o conferencia: 

Es una técnica didáctica muy utilizada en los espacios educativos y esto 

tiene que ver con que gran parte del proceso formativo requiere del 

diálogo académico, el debate y la argumentación, por lo que es un medio 

para el desarrollo de la competencia de comunicación oral. (p. 381)  

En tal sentido, se utilizó la técnica de exposición oral para la socialización 

de la “guía de SA para el manejo de bosques”, como recurso de evaluación del 

y para el aprendizaje de los alumnos, para ello se planeó y organizó criterios a 

considerar en las encuestas.  

 

2.5.3.2. Instrumento: Plan de sesión de clase 

 

Para Rossi (2016), el empleo de la sesión de aprendizaje “concreta el 

desarrollo del sílabo, instrumento curricular en el cual el docente universitario 

planifica las actividades que realizarán los estudiantes en períodos breves” (p. 

333). Además, sugiere que, en la planificación de este instrumento, tener 

presente la relación entre cuatro de sus componentes: objetivos, contenidos, 
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estrategia metodológica y evaluación (con indicadores de la enseñanza- 

aprendizaje).  

Para la aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques” en los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, se realizó tres (03) sesiones de 

aprendizaje, llevadas a cabo en tres (03) unidades de aprendizaje, realizadas en 

tiempo aproximado de 180 min cada una, en tres días diferentes. Ver anexos 16, 

17 y 18.  

 

2.6. Técnicas de procesamiento de datos 

 

Para la recopilación de los SA para el manejo de bosques, se utilizó el 

instrumento de la guía de entrevista (Anexo 6), la información fue tabulada en el 

programa Microsoft Excel 2019, para ser procesada en el programa MAXQDA 

2022 para variables y análisis cualitativo, mediante la identificación de 

conceptos, relacionándolos con las categorías e introduciéndolos a las 

dimensiones planteadas en la tabla 1 de la sección de operacionalización de 

variables (p. 24-25).  

Mediante el análisis documental, se diseñó y elaboró el material teórico 

“Guía de SA para el manejo de bosques”, en el software Microsoft Word 2019 y 

Publisher 2019, del paquete del Office 2019. Para una mejor apreciación, se 

presenta las siguientes figuras de identificación de conceptos de los 

entrevistados:  
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Figura 1 

Ejemplos de identificación de conceptos de las entrevistas realizadas a los 

asháninka, mediante IA (Inteligencia artificial) en el software MAXQDA 2022.   

 

 Para la medición de la variable cuantitativa, del nivel de aprendizaje de los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, se realizó una evaluación 

diagnóstica tipo cuestionario, pre test (Anexo 12), con una duración de 60 

minutos aproximadamente.  

Posteriormente, se realizó las tres (03) sesiones de aprendizaje, ver 

anexos 16,17 y 18 para la socialización (aplicación) de la “guía de SA para el 

manejo de bosques” (Anexo 19). Finalmente, se desarrolló una evaluación final 

(post test), con una duración de 60 minutos aproximadamente (Anexo 13).  

 El análisis estadístico de los resultados obtenidos de las respuestas de 

los estudiantes se realizó mediante el programa estadístico SPSS 25 para 

preguntas cerradas o dicotómicas, datos cuantitativos, que permite la realización 

de las pruebas estadísticas, además de las tablas de frecuencias y pruebas chi 

cuadrado para demostrar el nivel de influencia y el comparativo del antes y el 

después, en el aprendizaje de los estudiantes. 

Según Masón (2010), para contrastar todas las hipótesis, se usará un nivel 

de significancia del 5% y el criterio para rechazar o no la hipótesis nula usando 

el p-valor es:   

Para la contrastación de la hipótesis general (sí la aplicación de la guía de 

SA para el manejo de bosques tiene influencia en el nivel de aprendizaje de los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP), se siguió la siguiente secuencia:  

Si p-valor ≤ α, se rechaza la hipótesis nula, de lo contrario se acepta. 
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Primero, se realizó la prueba de bondad de ajuste para probar si la 

variable “aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería forestal” tiene distribución 

normal utilizando en nuestro caso la prueba de Shapiro Wilk.  

 Segundo, para comparar las calificaciones promedio obtenidas por los 

estudiantes, de la muestra (36 estudiantes) para el pre test y post test, si los 

datos tienen distribución normal (paramétrico) se aplicará la prueba de t-student, 

caso contrario se aplicará la prueba de U-Mann Whitney (U) (Mayorga et al., 

2022). A la vez, se determinó si la influencia de la guía de SA para el manejo de 

bosques en el nivel de aprendizaje de los estudiantes fue positiva o negativa, 

mediante la comparación y diferenciación de medias.   

 El cuestionario es de tipo mixto, a las preguntas cerradas o dicotómicas 

se les adicionó preguntas abiertas, de manera condicional, como: “si su 

respuesta es Sí, podría Ud. añadir algún comentario o qué es lo que piensa 

respecto a la pregunta”. Por las características de estas proposiciones, 

respuestas cualitativas, subjetivas y de maneras de pensar de cada estudiante, 

se utilizó el software MAXQDA 2022 nuevamente, mediante la herramienta IA 

(inteligencia artificial), permitió identificar la predisposición o actitud 

positiva/negativa en cuanto al tema o guía aplicada a los estudiantes, además 

de las coincidencias de respuestas, expresadas en porcentajes para un mejor 

análisis.  

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO 3 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

3.1. Análisis de los resultados  

 

3.1.1. Del objetivo 1: Recopilar información de SA enfocados al manejo de 

bosques  

 

Se recopiló información acerca de los conocimientos y saberes 

asháninkas aplicados al manejo de bosques, mediante técnicas e instrumentos 

de investigación. Se realizaron entrevistas a los sabios y comuneros asháninkas, 

además se realizó un análisis documental exhaustivo de trabajos académicos de 

mayor relevancia e importancia, detallados en la sección anterior (capítulo 2 del 

diseño metodológico). 

 

3.1.2. Del objetivo 2: Diseñar la “guía de SA para el manejo de bosques” 

 

Se diseñó la “guía de SA para el manejo de bosques”, las unidades 

temáticas, los temas y subtemas pueden apreciarse en el Anexo 19, de la versión 

completa de la guía. La guía cuenta con capacidades y competencias que se 

detallan en los planes de clase (Ver anexos 16, 17 y 18), toda la información 

acerca del diseño de la guía se encuentra en el capítulo 2 del diseño 

metodológico. 

  A continuación, en la figura 2 se observa la portada de la “guía de SA 

para el manejo de bosques” utilizada en las sesiones de aprendizaje. 
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Figura 2 

Portada de la “Guía de SA para el manejo de bosques” 

 

 

3.1.3. Del objetivo 3:  Aplicar la “guía de SA para el manejo de bosques” a 

los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP. 

  

Antes de la contrastación de la hipótesis general, se presenta un análisis 

descriptivo de las respuestas dadas por los estudiantes de Ingeniería Forestal 

de la UNCP en los cuestionarios, antes y después de la aplicación de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”. A continuación, se presentan tablas de 

frecuencias para cada pregunta: 

 

Unidad I: Formulación del documento de Gestión del Manejo de Bosques 

desde el SA 
 

Pregunta 1. ¿Ha oído hablar de los saberes ancestrales? (1 punto) 

En la tabla 8, de la frecuencia de respuestas de la Pregunta 1, que dice: ¿A oído 

hablar de los saberes ancestrales? De los 36 estudiantes evaluados, equivalente 

al 100% de la muestra. Se aprecia en el Pre test, antes de la aplicación de la 

guía de SA para el manejo de bosques, el 61,1%, equivalente a 22 estudiantes 

dijeron que “Sí”, mientras el 38,9%, equivalente a 14 estudiantes dijeron que 

“No”. Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA 
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para el manejo de bosques”, en la evaluación final (post test) se observa que el 

100% de estudiantes, equivalente a 36 individuos dijeron que “Sí”. 

Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 3. 

 

Tabla 8 

Frecuencia de respuestas acerca del conocimiento de saberes ancestrales 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Frecuencia absoluta (fa) 14 22 36 

Porcentaje (%) 38,9% 61,1% 100,0% 
Post test Frecuencia absoluta (fa) 0 36 36 

Porcentaje (%) 0,0% 100,0% 100,0% 
Total Frecuencia absoluta total 14 58 72 

% Total 19,4% 80,6% 100,0% 
 

Figura 3 

Frecuencia de respuestas acerca del conocimiento de los saberes ancestrales 

 

 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes ancestrales que Ud. Conoce 

En la tabla 9, de comparación de respuestas en el pre y post test para que 

el estudiante mencione saberes ancestrales que conoce o ha oído hablar, se 

aprecia que el 55,56%, 20 estudiantes en el pre test no pudieron responder, 

mientras el 44,44%, 16 estudiantes, mencionaron que “son conocimientos 

ancestrales, costumbres y hábitos, que se transmiten de generación en 

generación”. Además, se observa, 6 estudiantes de los 16, mencionan que son 
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saberes adquiridos de sus alimentos y plantas medicinales y 7 estudiantes, 

mencionaron que son saberes aprendidos de sus actividades productivas. 

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje, el 91,67%, 33 

estudiantes, pudieron mencionar saberes ancestrales, solo el 8,33%, 3 

estudiantes, no respondieron la pregunta. La mayoría de los estudiantes define 

los saberes ancestrales como conocimientos de los ancestros, transmitidos de 

generación en generación, que se aprenden a través de sus prácticas y 

actividades productivas, además mencionan leyendas, mitos de los asháninkas, 

por ejemplo, el Chuyachaki, yakumama, antami, sheripyari.  

 

Tabla 9 

Comparación de respuestas en el pre y post test acerca de los saberes 

ancestrales que conocen los estudiantes  

Pre test  Post test  

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Alimentos y 
plantas 
medicinales 6 16,67 

Conocimient
os, 
tradiciones, 
costumbres, 
cultura, 
hábitos 

19 52,78 

Conocimiento
s ancestrales, 
costumbres y 
hábitos 7 19,44 

Conocimient
os de 
ancestros, 
de 
generación 
en 
generación 

2 5,56 

Generación en 
generación 2 5,56 

Prácticas y 
actividades 6 16,67 

Plantar, 
sembrar, 
cazar, pescar 

7 19,44 
Chuyachaki, 
yakumama 6 16,67 

Documentos 
con código(s) 16 44,44 

Documentos 
con 
código(s) 

33 91,67 

Documentos 
sin código(s) 

20 55,56 Documentos 
sin código(s) 

3 8,33 
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Pre test  Post test  

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Documentos 
analizados 36 100,0 

Documentos 
analizados 36 100,0 

 

Pregunta 02. ¿Ha oído hablar de los SA? (1 punto) 
 

En la tabla 10, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 2, que dice: ¿A 

oído hablar de los SA? Se observa, en el Pre test, antes de la aplicación de la 

guía de SA para el manejo de bosques, el 52,8%, equivalente a 19 estudiantes 

dijeron que “No” habían escuchado los SA, mientras 47,2%, equivalente a 17 

estudiantes dijeron que “Sí” habían escuchado hablar de los SA.  

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques” podemos observar que el 97,2%, equivalente a 

35 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 2,8%, 1 estudiante dijo que “No” 

había oído hablar de los SA. Se entiende que hay un aprendizaje significativo 

después de la aplicación, presentación y exposición de la guía. Ver figura 4.  

 

Tabla 10 

Frecuencia de respuestas acerca del conocimiento de SA  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 19 17 36 

% dentro de test 52,8% 47,2% 100,0% 
Post test Recuento 1 35 36 

% dentro de test 2,8% 97,2% 100,0% 
Total Recuento 20 52 72 

% del total 27,8% 72,2% 100,0% 
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Figura 4 

Frecuencia de respuestas acerca del conocimiento de los SA  

 

 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes asháninkas que Ud. Conoce 

En la tabla 11, de comparación de respuestas del pre y post test de la 

Pregunta 2 para que el estudiante mencione los SA que conoce o ha oído hablar, 

se aprecia que el 52,78%, 19 estudiantes en el pre test no pudieron responder, 

es decir no saben o no pudieron mencionar ejemplos de SA, mientras el 47,22%, 

17 estudiantes, mencionaron que son conocimientos o costumbres asháninkas, 

obtenidas de las actividades y trabajos realizados día a día.  

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje, en el post test, 

se observa, que el 91,67% de la muestra, 33 estudiantes, mencionaron que son 

los conocimientos y saberes de las comunidades y sabios asháninkas, 

provenientes de actividades y prácticas tradicionales, incluso mencionan algunos 

ejemplos en idioma asháninka, como sheripyari, antami, shima. Mientras el 

8,33%, 3 estudiantes, no mencionaron SA o comentario alguno.  
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Tabla 11 

Comparación de respuestas en el pre y post test acerca de los saberes 

asháninka que conocen los estudiantes  

Pre test  Post test  

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Actividades 
del día a día 13 36,11 

Comunidade
s y sabios 
asháninka 

11 30,56 

Conocimiento, 
costumbres de 
los asháninka 

9 25,00 
Conocimient
os y saberes 3 8,33 

 
  

Actividades y 
prácticas 
tradicionales 

14 38,89 

 
  

Sheripyari, 
shimá, 
antami  

5 13,89 

Documentos 
con código(s) 17 47,22 

Documentos 
con 
código(s) 

33 91,67 

Documentos 
sin código(s) 19 52,78 

Documentos 
sin código(s) 3 8,33 

Documentos 
analizados 36 100,00 

Documentos 
analizados 36 100,00 

 

Pregunta 3. ¿Los SA son importantes para la Gestión Forestal Sostenible 

(GFS)? (1 punto) 

 

En la tabla 12, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 3, que dice: 

¿Los SA son importantes para la GFS? Se observa, en el Pre test, antes de la 

aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques”, el 83,3%, equivalente 

a 30 estudiantes dijeron que “Sí” es importante la incorporación de SA en la GFS, 

mientras el 16,7%, equivalente a 6 estudiantes dijeron que “No”.  

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 97,2% de 
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estudiantes, equivalente a 35 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 2,8%, 1 

estudiante dijo que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 5. 

 

Tabla 12 

Frecuencia de respuestas de la importancia de los SA en la GFS  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 6 30 36 

% dentro de test 16,7% 83,3% 100,0% 
Post test Recuento 1 35 36 

% dentro de test 2,8% 97,2% 100,0% 
Total Recuento 7 65 72 

% del total 9,7% 90,3% 100,0% 
 

Figura 5 

Frecuencia de respuestas acerca de la importancia de los SA en la GFS  

 

 

Si su respuesta es Sí. Comente  

En la tabla 13, de comparación de cometarios, acerca de la importancia 

de los SA en la GFS de la Pregunta 3, se observa que el 58,33%, 21 estudiantes 

en el pre test, mencionaron que “es importante conocer los SA, para conservar 

y preservar el ecosistema y así contribuir con la gestión o manejo sostenible de 

los bosques”. Mientras el 41, 67%, 15 estudiantes, no respondieron.  

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje, en el post test, 

el 94,44 %, equivalente a 34 estudiantes manifestaron que “es necesario conocer 
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los saberes de las comunidades asháninkas, porque conocen el bosque, sus 

ecosistemas, ciclos, utilizan un calendario de la biodiversidad y sólo así se podría 

realizar el manejo sostenible de los recursos”. Solo 5,56%, 2 estudiantes no 

comentaron al respecto.  

 

Tabla 13 

Comparación de comentarios en el pre y post test, acerca de la importancia de 

los SA en la Gestión Forestal Sostenible  

Pre test Post test 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conservar y 
preservar el 
ecosistema 

6 16,67 
Para el manejo 
sostenible de 
los recursos 

16 44,44 

Conocer los 
SA 

12 33,33 
Saberes de las 
comunidades 
asháninka 

4 11,11 

Gestión o 
manejo 
sostenible del 
bosque 

7 19,44 

Porque 
conocen el 
bosque y sus 
ecosistemas 

5 13,89 

   Calendario 
asháninka 

9 25,00 

Documentos 
con código(s) 

21 58,33 Documentos 
con código(s) 

34 94,44 

Documentos 
sin código(s) 

15 41,67 Documentos sin 
código(s) 

2 5,56 

Documentos 
analizados 

36 100,00 Documentos 
analizados 

36 100,00 

 

Pregunta 4. ¿Los SA deben ser incluidos en la primera etapa de 

“negociación para el aprovechamiento forestal”, requeridas por la 

autoridad competente, ahora SERFOR? (1 punto). 

 

En la tabla 14, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 4. Se observa, 

en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo de 

bosques”, el 94,4% de la muestra, 34 estudiantes, dijeron que “Sí”, mientras el 
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6,6%, 2 estudiantes, dijeron que “No”. Después de la aplicación de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 100% de los 

evaluados, los 36 estudiantes, dijeron que “Sí” es necesario incorporar los SA en 

la primera etapa de negociación del aprovechamiento forestal. Ver la figura 6.  

 

Tabla 14 

Frecuencia de respuestas de la inclusión de SA en el aprovechamiento forestal  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 2 34 36 

% dentro de test 5,6% 94,4% 100,0% 
Post test Recuento 0 36 36 

% dentro de test 0,0% 100,0% 100,0% 
Total Recuento 2 70 72 

% del total 2,8% 97,2% 100,0% 
 

 

Figura 6 

Frecuencia de respuestas de la inclusión de SA en el aprovechamiento forestal 

 

 

Unidad 2. El aprovechamiento forestal y los SA 

 

Pregunta 5. El aprovechamiento forestal está contemplado en la Ley 

Forestal y de Fauna Silvestre N°29763, teniendo en cuenta el MFS de los 
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bosques y fauna silvestre. ¿Deben incorporarse SA, en las actividades de 

aprovechamiento? (1 punto). 

 

En la tabla 15, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 5, que dice: El 

aprovechamiento forestal está contemplado en la Ley Forestal y de Fauna 

Silvestre N°29763, teniendo en cuenta el MFS de los bosques y fauna silvestre. 

¿Deben incorporarse SA, en las actividades de aprovechamiento? Se observa, 

en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo de 

bosques”, el 88,9% de la muestra, equivalente a 32 estudiantes dijeron que “Sí” 

deberían incorporarse los SA en las actividades de aprovechamiento forestal, 

tales como: planificación, construcción de campamentos, tumbado, seccionado, 

codificación y transporte. Mientras, el 11,19%, 4 estudiantes, dijeron que “No”.  

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 100% de la 

muestra, los 36 estudiantes dijeron que “Sí”. Para ilustrar lo señalado, se 

presenta la figura 7. 

 

Tabla 15 

Frecuencia de respuestas de la incorporación de los SA en las actividades de 

aprovechamiento forestal 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 4 32 36 

% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 
Post test Recuento 0 36 36 

% dentro de test 0,0% 100,0% 100,0% 
Total Recuento 4 68 72 

% del total 5,6% 94,4% 100,0% 
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Figura 7 

Frecuencia de respuestas de la incorporación de los SA en actividades del 

aprovechamiento forestal 

 

 

Pregunta 6. Si su respuesta es Sí, ¿en qué actividades deberían 

incorporarse los SA? Teniendo en cuenta que las actividades de 

aprovechamiento forestal son: Planificación, Construcción de 

campamentos, Tumbado, Seccionado, Codificación, Transporte, Todas las 

mencionadas, Ninguna). (1 punto) 

 

En la tabla 16, de frecuencia de respuestas de la pregunta 6, acerca de 

las actividades de aprovechamiento forestal que deberían incorporar los SA. 

Teniendo en cuenta que las actividades de aprovechamiento forestal son: la 

planificación, construcción de campamentos, tumbado, seccionado, codificación, 

transporte, todas las mencionadas y/o ninguna. Siendo la respuesta correcta 

“todas las mencionadas”.  

En el pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo de 

bosques” respondieron “correctamente” el 30,4%, equivalente a 11 estudiantes. 

Mientras, el 69,4%, equivalente a 25 estudiantes, respondieron 

“incorrectamente”. Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de 

la “guía de SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 

72,2% de la muestra, 26 estudiantes, respondieron “correctamente”. Mientras, el 
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27,8% de la muestra, 10 estudiantes, respondieron “incorrectamente”. Para 

ilustrar lo señalado, se presenta la figura 8. 

 

Tabla 16 

Frecuencia de respuestas correctas de acuerdo a las actividades de 

aprovechamiento forestal  

Test 
Respuestas  

Total Incorrecto Correcto 
Pre test Recuento 25 11 36 

% dentro de test 69,4% 30,6% 100,0% 
Post test Recuento 10 26 36 

% dentro de test 27,8% 72,2% 100,0% 
Total Recuento 35 37 72 

% del total 48,6% 51,4% 100,0% 
 

 

Figura 8 

Frecuencia de respuestas correctas e incorrectas, para la incorporación de SA 

en las actividades de aprovechamiento forestal 

 

 

Pregunta 7. ¿Existe conexión o vínculo entre los factores bióticos, 

abióticos y los seres humanos? (1 punto) 

 

En la tabla 17, de frecuencia de respuestas de la pregunta 7, que dice 

¿Existe conexión o vínculo entre los factores bióticos, abióticos y los seres 
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humanos? Se observa, en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 88,9% de la muestra, 32 estudiantes dijeron que 

“Sí”, mientras el 11,1%, 6 estudiantes dijeron que “No”. 

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 97,2%, 35 

estudiantes dijeron que “Sí” existe conexión o vínculo entre los factores bióticos, 

abióticos y los seres humanos y solo el 2,8%, 1 estudiante dijo que “No”. Para 

ilustrar los señalado, ver la figura 9.   

 

Tabla 17 

Frecuencia de respuestas de la conexión o vínculo de los factores bióticos, 

abióticos y humanos  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 4 32 36 

% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 
Post test Recuento 1 35 36 

% dentro de test 2,8% 97,2% 100,0% 
Total Recuento 5 67 72 

% del total 6,9% 93,1% 100,0% 
 

 

Figura 9 

Frecuencia de respuestas de la conexión o vínculo que existe entre los SA, los 

factores bióticos, abióticos y los humanos  
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Pregunta 8. Si su respuesta es Sí. ¿Los SA nacen y se preservan a partir de 

esta interconexión? (1 punto) 

 

En la tabla 18, de frecuencia de respuestas de la pregunta 8. Se observa 

en el Pre test, antes de la aplicación de la guía de SA para el manejo de bosques, 

el 63,9% de la muestra, 23 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 37,1%, 13 

estudiantes dijeron que “No”. Después de la realización de las sesiones de 

aprendizaje de la “guía de SA para el manejo de bosques”, en el post test, se 

observa que el 91,7%, 33 estudiantes dijeron que “Sí”, que los SA nacen y se 

preservan a partir de esta interconexión (de los factores bióticos, abióticos y 

humanos), mientras el 8,3%, 3 estudiantes dijeron que “No”. Ver la figura 10. 

  

Tabla 18 

Frecuencia de respuestas del surgimiento de los SA   

Test 
Respuestas  

Total No Sí 
Pre test Recuento 13 23 36 

% dentro de test 36,1% 63,9% 100,0% 
Post test Recuento 3 33 36 

% dentro de test 8,3% 91,7% 100,0% 
Total Recuento 16 56 72 

% del total 22,2% 77,8% 100,0% 
 

Figura 10 

Frecuencia de respuestas del surgimiento de los SA   
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Si su respuesta es Sí, comente al respecto  

 

Tabla 19 

Comparación de comentarios en el pre y post test acerca del surgimiento de los 

SA  

Pre test Post test 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Existe 
vínculo entre 
los factores 
bióticos y 
abióticos 

12 33,33 

Asháninkas 

12 33,33 

Asháninkas, 
entorno, 
naturaleza, 
ecosistema 

12 33,33 

Vínculo de los 
factores 
bióticos, 
abióticos 

25 69,44 

Desarrollan 
permanente
mente 
saberes 

3 8,33 

Por 
supervivencia 
y subsistencia 10 27,78 

Transmiten 
de 
generación 
en 
generación 

2 5,56 

Transmiten de 
generación a 
generación 12 33,33 

Buscar el 
equilibrio 2 5,56 

Cuidan y 
preservan sus 
recursos 

5 13,89 

Documentos 
con código(s) 

18 50,00 Documentos 
con código(s) 

30 83,33 

Documentos 
sin código(s) 

18 50,00 Documentos 
sin código(s) 

6 16,67 

Documentos 
analizados 36 100,00 

Documentos 
analizados 36 100,00 

 

En la tabla 19, de comparación de comentarios de la pregunta 8, en el pre 

test, 18 estudiantes, el 50% de la muestra, afirman que “existe vínculo entre los 

factores bióticos y abióticos, por lo tanto, los asháninkas, entorno, naturaleza, 

ecosistema, desarrollan permanentemente saberes y conocimientos y éstos los 
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transmiten de generación en generación”. Por otro lado, el 50,0% de la muestra, 

18 estudiantes, no dieron comentario alguno.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, el 83,33%, 30 estudiantes comentaron al respecto, 

mientras el 16,67%, 6 estudiantes decidieron no comentar. Las respuestas en su 

mayoría aseguran que la “Interconexión y vínculo de los factores bióticos, 

abióticos y los Asháninkas, es dado por supervivencia y subsistencia, esto 

permite almacenar y transmitir sus conocimientos de generación en generación, 

a su vez, permite que cuiden y preserven sus recursos”.  

 

Pregunta 9. ¿Por qué los asháninkas valoran sus saberes y los aplican en 

su día a día? Identifique la respuesta correcta. Con cuatro (4) alternativas: 

 

Alternativa 1. Saben que coexisten con la naturaleza y mediante los saberes 

realizan actividades con enfoque sostenible que permite conservar y 

preservar sus recursos. (1 punto) 

 

En la tabla 20, de frecuencia de respuestas de la alternativa de la pregunta 

9. Se observa, en el pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el 

manejo de bosques”, el 80,6% de la muestra, 29 estudiantes respondieron que 

“Sí”, que los asháninkas valoran sus saberes porque coexisten con la naturaleza 

y mediante ellos realizan sus actividades que permite conservar y preservar sus 

recursos. Mientras el 19,4%, 7 estudiantes dijeron que “No”. 

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA ́ para el manejo 

de bosques”, en el post test, el 97,2%, 35 estudiantes respondieron que “Sí”, 

mientras, el 1,4%, 1 estudiante dijo que “No”. Ver la figura 11.   
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Tabla 20 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 1 de la pregunta 9 del pre y post test 

Test 
Respuestas 

Total 
No Sí 

Pre test Recuento 7 29 36 
% dentro de test 19,4% 80,6% 100,0% 

Post test Recuento 1 35 36 
% dentro de test 2,8% 97,2% 100,0% 

Total 
 

Recuento 8 64 72 
% del total 11,1% 88,9% 100,0% 

 

 

Figura 11 

Frecuencia de respuestas a la alternativa 1 de la pregunta 9 del pre y post test 

 

 

Alternativa 2. Son aprendidos de generación a generación. (1 punto) 

En la tabla 21, de frecuencia de respuestas a la alternativa 2 de la 

pregunta 9. Se observa en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 63,9%, 23 estudiantes dijeron que “Sí”, que los 

asháninkas valoran sus saberes porque se transmiten y son aprendidos de 

generación en generación. Mientras el 36,1%, 13 estudiantes dijeron que “No”.   

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 86,1% de la 

muestra, 31 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 13,9%, 5 estudiantes dijeron 

que “No”. Para ilustrar los señalado, ver figura 12.  
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Tabla 21 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 2 de la pregunta 9 del pre y post test  

Test 
Respuestas 

Total 
No Sí 

Pre test Recuento 13 23 36 
% dentro de test 36,1% 63,9% 100,0% 

Post test Recuento 5 31 36 
% dentro de test 13,9% 86,1% 100,0% 

Total 
 

Recuento 18 54 72 
% del total 25,0% 75,0% 100,0% 

 

 

Figura 12 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 2 de la pregunta 9 del pre y post test  

 

 

Alternativa 3. Para los asháninka, la naturaleza y los seres vivos tienen un 

dueño y hay que pedirles permiso para poder usar sus recursos, esto limita 

su consumo. (1 punto) 

 En la tabla 22, de frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la 

pregunta 9: ¿Por qué los asháninkas valoran sus saberes y los aplican en su día 

a día? Como tercera alternativa se planteó: Para ellos la naturaleza y los seres 

vivos tienen un dueño y hay que pedirles permiso para poder usar sus recursos, 

esto limita su consumo.  

Se observa en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el 

manejo de bosques”, el 63,9% de la muestra, 23 estudiantes dijeron que “Sí”, 
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que para los asháninkas la naturaleza y todos los seres vivos tienen un dueño y 

hay que pedirles permiso para poder usar sus recursos, esto limita su consumo. 

Mientras el 36,1%, 13 estudiantes dijeron que “No”. 

Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 88,9% de la 

muestra, 32 estudiantes dijeron que “Sí” y solo el 11,1%, 4 estudiantes dijeron 

que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 13. 

 

Tabla 22 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la pregunta 9 del pre y post test 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 13 23 36 

% dentro de test 36,1% 63,9% 100,0% 
Post test Recuento 4 32 36 

% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 
Total Recuento 17 55 72 

% del total 23,6% 76,4% 100,0% 
 

 

Figura 13 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la pregunta 9 del pre y post test 
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Alternativa 4. Todas son válidas. (1 punto) 

 En la tabla 23, de frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la 

pregunta 9. Se observa en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 55,6% de la muestra, 20 estudiantes dijeron que 

“Sí”, que todas las alternativas propuestas son válidas para la pregunta 9, 

mientras el 44,4%, 16 estudiantes dijeron que “No”. Después de la realización de 

las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo de bosques”, en el 

post test, se observa que el 86,1% de la muestra, 31 estudiantes dijeron que “Sí”, 

mientras el 13,9%, equivalente a 5 estudiantes dijeron que “No”. Ver la figura 14.   

 

Tabla 23 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la pregunta 9 del pre y post test 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 16 20 36 

% dentro de test 44,4% 55,6% 100,0% 
Post test Recuento 5 31 36 

% dentro de test 13,9% 86,1% 100,0% 
Total Recuento 21 51 72 

% del total 29,2% 70,8% 100,0% 
  

 

Figura 14 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la pregunta 9 del pre y post test  
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Pregunta 10. Las actividades productivas (caza, recolección, pesca) de los 

asháninkas, se realizan por subsistencia. Con la extracción forestal 

podrían acabarse los problemas de pobreza, sin embargo, sucede lo 

contrario. Las causas son:  

 

Alternativa 1. Deterioro de sus ecosistemas por actividades de la 

extracción forestal. (1 punto) 

En la tabla 24, de frecuencia de respuestas de la alternativa 1 de la 

pregunta 10. Se observa, en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 88,9% de la muestra, 32 estudiantes dijeron que 

“Sí”, este grupo de estudiantes afirma que la pobreza en las comunidades 

asháninkas a pesar de poseer recursos, se debe al deterioro de sus ecosistemas 

por actividades de extracción forestal. Mientras el 11,1%, equivalente a 4 

estudiantes dijeron que “No”.   

 Después de la realización de las sesiones de aprendizaje de la “guía de 

SA para el manejo de bosques”, en el post test, se observa que el 100,0% de los 

estudiantes, 36 individuos respondieron que “Sí”. Para ilustrar lo señalado, se 

presenta la figura 15. 

 

Tabla 24 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 1 de la pregunta 10 del pre y post test 

Test 
Respuestas 

Total 
No Sí 

Pre test Recuento 4 32 36 
% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 

Post test Recuento 0 36 36 
% dentro de test 0,0% 100,0% 100,0% 

Total Recuento 4 68 72 
% del total 5,6% 94,4% 100,0% 
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Figura 15 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 1 de la pregunta 10 del pre y post test 

 

 

Alternativa 2. Por la pérdida de los SA, quedando en el olvido su 

cosmovisión. (1 punto) 

En la tabla 25, de frecuencia de respuestas de la alternativa 2 de la 

pregunta 10. Se observa, en el pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 61,1% de la muestra, 22 estudiantes dijeron que 

“Sí”, que la pobreza en las comunidades asháninkas a pesar de sus recursos, se 

debe a la “pérdida de los SA, quedando en el olvido su cosmovisión”. Mientras 

el 38, 9%, equivalente a 14 estudiantes dijeron que “No”.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que el 86,1%, 31 estudiantes dijeron 

que “Sí” y el 13,9%, 5 estudiantes dijeron que “No”. Ver la figura 16. 

 

Tabla 25 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 2 de la pregunta 10 del pre y post test 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 14 22 36 

% dentro de test 38,9% 61,1% 100,0% 
Post test Recuento 5 31 36 

% dentro de test 13,9% 86,1% 100,0% 
Total Recuento 19 53 72 

% del total 26,4% 73,6% 100,0% 



88 
 

Figura 16 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 2 de la pregunta 10 en el pre y post 

test 

 

 

Alternativa 3. Mala praxis del Ingeniero Forestal. (1 punto) 

En la tabla 26, de frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la 

pregunta 10. Se observa, en el pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 58,3% de la muestra, 21 estudiantes dijeron que 

“Sí”, que la pobreza en las comunidades asháninkas a pesar de poseer recursos, 

se debe a la “Mala praxis del Ingeniero Forestal”; sin embargo, el 41,7%, 15 

estudiantes dijeron que “No”.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que el 83,3%, 30 estudiantes dijeron 

que “Sí”, mientras el 16,7%, 6 estudiantes dijeron que “No”. Ver la figura 17.  

 

Tabla 26 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la pregunta 10 

Test 
Respuestas 

Total 
No  Sí 

Pre test Recuento 15 21 36 
% dentro de test 41,7% 58,3% 100,0% 

Post test Recuento 6 30 36 
% dentro de test 16,7% 83,3% 100,0% 

Total 
 

Recuento 21 51 72 
% del total 29,2% 70,8% 100,0% 
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Figura 17 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 3 de la pregunta 10 del pre y post test 

 
 

 

Alternativa 4. Legislación ineficiente. (1 punto) 

En la tabla 27, de frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la 

pregunta 10. Se observa, en el pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 58,3% de la muestra, 21 estudiantes dijeron que 

“Sí”, que la pobreza en las comunidades asháninkas a pesar de sus recursos, se 

debe a la “legislación ineficiente”, mientras el 41,7%, 15 estudiantes dijeron que 

“No”.  

Después de las sesiones de aprendizaje, en el post test, podemos 

observar que el 83,3% de la muestra, 30 estudiantes, dijeron que “Sí”, mientras 

el 16,7%, 6 estudiantes dijeron que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta 

la figura 18.  
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Tabla 27 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la pregunta 10 en el pre y post 

test 

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 15 21 36 

% dentro de test 41,7% 58,3% 100,0% 
Post test Recuento 6 30 36 

% dentro de test 16,7% 83,3% 100,0% 
Total Recuento 21 51 72 

% del total 29,2% 70,8% 100,0% 
 

Figura 18 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 4 de la pregunta 10 del pre y post test  

 

 

Alternativa 5. No se incluyen los SA en los planes de estudio de la carrera 

profesional de Ingeniería forestal. (1 punto) 

En la tabla 28, de frecuencia de respuestas de la alternativa 5 de la 

pregunta 10. Se observa, en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, el 58,3% de la muestra, 21 estudiantes dijeron que 

“Sí”, que la pobreza en las comunidades asháninkas a pesar de poseer recursos, 

se debe a que “No se incluyen los SA en los planes de estudio de la Ingeniería 

forestal”; mientras el 41,7%, equivalente a 15 estudiantes dijeron que “No”.  

 Después de las sesiones de aprendizaje, en el post test, se observa que 

el 88,9%, 32 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 11,1% de la muestra, 4 

estudiantes dijeron que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 19. 
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Tabla 28 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 5 de la pregunta 10 en el pre y post 

test 

Test 
Respuestas 

Total 
No Sí 

Pre test Recuento 15 21 36 
% dentro de test 41,7% 58,3% 100,0% 

Post test Recuento 4 32 36 
% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 

Total Recuento 19 53 72 
% del total 26,4% 73,6% 100,0% 

 

 

Figura 19 

Frecuencia de respuestas de la alternativa 5 de la pregunta 10 en el pre y post 

test 

 

 

 

  



92 
 

Unidad 3. Gestión documentaria, transformación y comercialización del 

producto forestal 

 

Pregunta 11. ¿El Acta de Asamblea es un documento determinante para la 

comercialización de productos forestales? (1 punto) 

 

En la tabla 29, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 11, que dice: 

¿El Acta de Asamblea es un documento determinante para la comercialización 

de productos forestales?. Se observa, en el Pre test, antes de la aplicación de la 

“guía de SA para el manejo de bosques”, el 52,8% de la muestra, 19 estudiantes 

dijeron que “Sí”, que las Actas de Asamblea son determinantes para la 

comercialización de productos forestales, mientras el 48,2% de la muestra, 17 

estudiantes dijeron que “No”.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que el 88,9% de la muestra, equivalente 

a 32 estudiantes dijeron que “Sí”, que las Actas de Asamblea son determinantes 

para la comercialización de productos forestales; mientras el 11,1% de la 

muestra, 4 estudiantes, dijeron que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta 

la figura 20. 

 

Tabla 29 

Frecuencia de respuestas de la importancia del Acta de Asamblea para la 

comercialización de productos forestales  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 17 19 36 

% dentro de test 47,2% 52,8% 100,0% 
Post test Recuento 4 32 36 

% dentro de test 11,1% 88,9% 100,0% 
Total Recuento 21 51 72 

% del total 29,2% 70,8% 100,0% 
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Figura 20 

Frecuencia de respuestas de la importancia que cumplen las Actas de Asamblea 

para la comercialización de productos forestales  

 

 

Si su respuesta es Sí. Comente acerca de la importancia de las Actas de 

Asamblea comunal para los asháninkas 

En la tabla 30, de la comparación de Comentarios en el pre y post test de 

la pregunta 11, de la importancia de las Actas de Asamblea Comunal para los 

asháninka, 14 de los 36 estudiantes, equivalente al 38,89% indicaron que “es un 

documento importante, reconocido por ley, donde se registran acuerdos e 

intereses de la comunidad, dirigidas por un jefe de comunidad acerca de las 

actividades que realizan”. Mientras 22 estudiantes, 61,11%, no expresaron 

comentarios.   

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se aprecia que 32 estudiantes, el 88,89% de la 

muestra, comentaron al respecto, mientras 4 estudiantes, 11,11% decidieron no 

responder. Las respuestas con mayor frecuencia afirman que “las actas de 

asamblea comunal, son documentos legales, presididas por los jefes de 

comunidad, donde se transcriben los acuerdos y decisiones de las comunidades, 

acerca de las actividades, comercio, eventos y prácticas diarias de las 

comunidades”.   
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Tabla 30 

Comparación de respuestas en el pre y post test de la importancia del Acta de 

Asamblea comunal para la comercialización de productos forestales 

Pre test Post test 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Documento 
importante, 
reconocido 
por ley 

6 16,67 

Asamblea 
comunal, 
presididas 
por los jefes  

18 50,00 

Donde se 
registran 
acuerdos e 
intereses de 
la 
comunidad 

14 38,89 

Documento 
legal, de 
acuerdo, 
decisiones 
de las 
comunidade
s 

30 83,33 

Dirigidas por 
un jefe de 
comunidad 2 5,56 

Actividades, 
eventos, 
comercio y 
prácticas 
diarias 

19 52,78 

Actividades 4 11,11   0,00 

Documentos 
con 
código(s) 

14 38,89 
Documentos 
con 
código(s) 

32 88,89 

Documentos 
sin código(s) 

22 61,11 
Documentos 
sin código(s) 

4 11,11 

Documentos 
analizados 

36 100,0 
Documentos 
analizados 

36 100,0 

 

Pregunta 12. ¿Es determinante el rol que cumplen los jefes de comunidad 

en las contrataciones con las empresas madereras? (1 punto).  

 

En la tabla 31, de frecuencia de respuestas de la pregunta 12. Se observa 

en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo de 

bosques”, en el pre test, el 44,4% de la muestra, equivalente a 16 estudiantes 
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dijeron que “Sí” es determinante el rol que cumplen los jefes de comunidad en 

todos los procesos de contratación o concesión maderera, mientras el 55,6%, 

equivalente a 20 estudiantes dijeron que “No”.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que el 91,7% de la muestra, equivalente 

a 33 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 8,3 %, 3 estudiantes dijeron que 

“No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 21. 

 

Tabla 31 

Frecuencia de respuestas en el pre y post test acerca del rol que cumplen los 

jefes de comunidad en las contrataciones con empresas madereras  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 20 16 36 

% dentro de test 55,6% 44,4% 100,0% 
Post test Recuento 3 33 36 

% dentro de test 8,3% 91,7% 100,0% 
Total Recuento 23 49 72 

% del total 31,9% 68,1% 100,0% 
 

 

Figura 21 

Frecuencia de respuestas en el pre y post test del rol que cumplen los jefes de 

comunidad en las contrataciones con las empresas madereras  
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Si su respuesta es Sí. ¿Qué opinión tiene al respecto? 

 

Tabla 32 

Comparación de opiniones en el pre y post test acerca del rol que cumplen los 

jefes de comunidad en las contrataciones con las empresas madereras  

Pre test Post test 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Concepto Documentos Frecuencia 
(%) 

Representant
e máximo de 
la comunidad 

15 41,67 
Representant
e máximo de 
la comunidad 

23 63,89 

Involucrados 
en temas de 
madera, 
comercializaci
ón, etc 

8 22,22 

Encargados 
de velar por el 
bienestar de la 
comunidad 

13 36,11 

 

 0,00 

Decisiones 
relacionadas a 
sus 
actividades 

8 22,22 

 
 0,00 

Ser honestos 
y leales 

6 16,67 

 

 0,00 

Hacer 
prevalecer los 
derechos de la 
comunidad 

7 19,44 

Documentos 
con código(s) 

16 44,44 
Documentos 
con código(s) 

31 86,11 

Documentos 
sin código(s) 

20 55,56 
Documentos 
sin código(s) 

5 13,89 

Documentos 
analizados 

36 100,00 
Documentos 
analizados 

36 100,0 

 

En la tabla 32, de la comparación de opiniones en el pre y post test de la 

pregunta 12. Se observa, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el pre test, el 44,44% de la muestra, 16 estudiantes, comentaron 
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al respecto, relacionando los conceptos indicaron que los jefes de comunidad 

“son los representantes máximos de sus comunidades, y están involucrados en 

temas de madera, comercialización, etc”. Mientras, 20 estudiantes, el 55,56% 

decidieron no opinar. 

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que 31 estudiantes, equivalente al 

86,11% de la muestra, comentaron al respecto. Y solo 5 estudiantes, el 13,89% 

decidieron no opinar. Las opiniones en su mayoría aseguran que “los jefes de 

comunidad, como representantes máximos de las comunidades, están 

encargados de velar por el bienestar de la comunidad, mencionan decisiones 

relacionadas a sus actividades y deben ser honestos y leales”. 

 

Pregunta 13. ¿Es necesario revalorar los SA, teniendo en cuenta que las 

comunidades venden sus recursos forestales a precios insignificantes? (1 

punto).  

En la tabla 33, de frecuencia de respuestas de la Pregunta 13. Se observa, 

en el Pre test, antes de la aplicación de la “guía de SA para el manejo de 

bosques”, el 50,0% de la muestra, 18 estudiantes dijeron que “Sí”, es necesario 

revalorar los SA para mejorar las condiciones económicas en las comunidades, 

mientras, el 50,0%, 18 estudiantes dijeron que “No”.   

Después de las sesiones de aprendizaje, en el post test, el 94,4% de la 

muestra, 34 estudiantes dijeron que “Sí”, mientras el 5,6% de la muestra, 2 

estudiantes dijeron que “No”. Para ilustrar lo señalado, se presenta la figura 22. 

 

Tabla 33 

Frecuencia de respuestas en el pre y post test de la necesidad de revalorar los 

SA para mejorar las condiciones económicas de los asháninkas  

Test 
Respuestas 

Total No Sí 
Pre test Recuento 18 18 36 

% dentro de test 50,0% 50,0% 100,0% 
Post test Recuento 2 34 36 

% dentro de test 5,6% 94,4% 100,0% 
Total Recuento 20 52 72 

% del total 27,8% 72,2% 100,0% 
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Figura 22 

Frecuencia de respuestas en el pre y post test de la necesidad de revalorar los 

SA para mejorar las condiciones económicas de los asháninka 

 

 

Si su respuesta es Sí. Justifique su respuesta  

En la tabla 34, de comparación de opiniones en el pre y post test planteada 

en la pregunta 13. Se observa, en el pre test, antes de la aplicación de la “guía 

de SA para el manejo de bosques”, que el 58,33% de la muestra, equivalente a 

21 estudiantes no pudieron dar comentario o justificación a la pregunta, mientras 

el 41,67%, 15 estudiantes, mencionaron que “Deben revalorarse los SA, para 

aprender de las comunidades el uso sostenible de los recursos, y así, se podrían 

evitar estafas y lograrse precios justos para los productos forestales”.  

Después de las sesiones de aprendizaje de la “guía de SA para el manejo 

de bosques”, en el post test, se observa que el 86,11% de la muestra, 

equivalente a 31 estudiantes, afirman que “es necesario revalorar los SA, para 

cuidar y preservar sus tradiciones y buenas costumbres, como conservar y 

preservar los recursos, y podría lograrse el aprovechamiento sostenible y los 

precios justos de sus recursos para el bienestar de toda la comunidad”. Mientras, 

el 13,89% de la muestra, 5 estudiantes no justificaron su respuesta. 
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Tabla 34 

Comparación de respuestas en el pre y post test de la necesidad de revalorar los 

SA para mejorar las condiciones económicas de las comunidades asháninka 

Pre test Post test 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Conceptos Documentos Frecuencia 
(%) 

Deben 
revalorarse 
los SA 13 36,11 

Revalorar los 
conocimientos
, tradiciones 
de las CC. 
Asháninka 

12 33,33 

Aprender de 
las 
comunidades 
el uso 
sostenible de 
los recursos  

8 22,22 

Conservar y 
preservar los 
recursos 

8 22,22 

Evitar estafas 
y precios 
justos de los 
productos 

8 22,22 

Preservar los 
SA y las 
buenas 
costumbres 

30 83,33 

 
 0,00 

Aprov. 
sostenible y 
precios justos 

6 16,67 

Documentos 
con código(s) 15 41,67 

Documentos 
con código(s) 31 86,11 

Documentos 
sin código(s) 

21 58,33 Documentos 
sin código(s) 

5 13,89 

Documentos 
analizados 

36 100,0 Documentos 
analizados 

36 100,0 

  

  

3.1.4. Análisis estadísticos descriptivos de las respuestas de los 

estudiantes en el pre y post test   

 

 En la tabla 35, se observa las puntuaciones y/o calificaciones obtenidas 

por los 36 estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP. Antes y después de la 

aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques”.  
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 En la misma tabla, se observa diferenciación de calificaciones, las mejores 

calificaciones se encuentran en el post test, sin embargo, se necesitan pruebas 

estadísticas adicionales para determinar las diferencias encontradas en los test 

realizados.  

 

Tabla 35 

Calificaciones obtenidas de los estudiantes de Ingeniería Forestal en el pre y 

post test  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Donde: 
P= participante 
 

 En la tabla 36, de estadísticos descriptivos de las calificaciones obtenidas 

por los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, en el pre y post test, se 

N° 

Puntajes 

pre test (0-

20 puntos) 

Puntajes 

post test 

(0 20 

puntos) 

P1 17,00 20,00 

P2 10,00 14,00 

P3 17,00 20,00 

P4 16,00 19,00 

P5 7,00 18,00 

P6 12,00 20,00 

P7 15,00 20,00 

P8 16,00 19,00 

P9 16,00 19,00 

P10 9,00 14,00 

P11 13,00 19,00 

P12 11,00 19,00 

P13 4,00 15,00 

P14 15,00 17,00 

P15 12,00 20,00 

P16 11,00 17,00 

P17 9,00 17,00 

P18 7,00 13,00 

N° 

Puntajes 

pre test (0- 

20 puntos) 

Puntajes 

post test 

(0-20 

puntos) 

P19 19,00 20,00 

P20 20,00 20,00 

P21 14,00 19,00 

P22 9,00 18,00 

P23 11,00 13,00 

P24 15,00 20,00 

P25 12,00 19,00 

P26 12,00 19,00 

P27 15,00 19,00 

P28 15,00 19,00 

P29 11,00 17,00 

P30 16,00 20,00 

P31 17,00 20,00 

P32 15,00 18,00 

P33 11,00 20,00 

P34 11,00 20,00 

P35 15,00 20,00 

P36 11,00 18,00 
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observan puntuaciones mínimas para el pre test de 4 puntos y para el post test 

de 13 puntos, demostrándose la diferencia de calificaciones mínimas, de 9 

puntos. Respecto a las puntuaciones máximas, se observa 20 puntos para 

ambas evaluaciones, pre y post test.  

 En cuanto a promedios encontrados, se observa una media de 12,94 

puntos para el pre test y de 18,31 para el post test, encontrándose una diferencia 

de 5,37 puntos. Estos resultados permiten demostrar la diferencia de puntos en 

los promedios de las evaluaciones del pre y post test, resultando una diferencia 

positiva, interpretándose y demostrándose la influencia positiva de la “guía de 

SA para el manejo de bosques” en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de 

Ingeniería Forestal de la UNCP. 

 

Tabla 36 

Estadísticos descriptivos de las calificaciones del pre y post test 

Test N Mínimo Máximo Media 
Desv. 

Desviación 

Pre test  36 4,00 20,00 12,9444 3,54517 

Post test  36 13,00 20,00 18,3056 2,09516 

N válido (por lista) 36     

 

En la tabla 37, de distribución de frecuencias de las calificaciones de los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP obtenidas en el pre test. Se 

observa, en el rango de 17 - 20 puntos, considerado como nivel de aprendizaje 

“excelente”, se encuentran el 13,89% de la muestra, equivalente a 5 estudiantes. 

En el siguiente rango, de 14 - 16 puntos, considerado nivel “bueno”, se 

encuentran el 33,33%, equivalente a 12 estudiantes. En el rango de 11 - 13 

puntos, considerado nivel “regular”, se encuentran el 33,33%, equivalente a 12 

estudiantes. Y con calificaciones < a 10 puntos, considerado nivel “malo”, se 

encuentran el 19,44%, equivalente a 7 estudiantes.  

Además, la tabla 37, permite demostrar que el 81,0% de la población 

aprobó la evaluación del pre test. Mientras, el 19,44% de la muestra, 7 

estudiantes obtuvieron calificaciones desaprobatorias (< 10 puntos). 

 



102 
 

Tabla 37 

Distribución de frecuencias de las calificaciones obtenidas en el pre test 

Nivel Rango MC 
Frecuencia 

absoluta 
(fi) 

Frecuencia 
absoluta 

acumulada 
(Fi) 

Frecuencia 
relativa (hi) 

Frecuencia 
relativa 

acumulada 
(Hi) 

% 

Excelent
e [17 - 20] 18,5 5 5 0,14 0,14 13,89 
Bueno [14 - 16] 15,0 12 17 0,33 0,47 33,33 
Regular [11 - 13] 12,0 12 29 0,33 0,81 33,33 
Malo < 10 5,0 7 36 0,19 1,00 19,44 
Total   36  1,00  100,0 

 

En la tabla 38, de distribución de frecuencias de las calificaciones 

obtenidas por los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, en el post test, 

se observa:  

En el rango de 17 - 20 puntos, considerado como nivel de aprendizaje 

“excelente”, se encuentran 31 estudiantes, equivalente al 86,11% de la muestra. 

En el siguiente rango, de 14 - 16 puntos, considerado nivel “bueno”, se 

encuentran 3 estudiantes, equivalente al 8,33% de la muestra. En el rango de 11 

- 13 puntos, considerado como nivel “regular”, se encuentran solo 2 estudiantes, 

equivalente al 5,56% de la muestra. Finalmente, con calificaciones < 10 puntos, 

considerado como nivel “malo” ningún estudiante obtuvo estas calificaciones. 

Además, en la misma tabla, se observa que el 94,0%, equivalente a 34 

estudiantes de la población aprobó la evaluación del post test, con notas 

superiores a 14 puntos, encontrándose la mayor cantidad de estudiantes en el 

rango de 17 – 20 puntos, considerados en un nivel “excelente” (86,0% de la 

muestra). No se encontraron estudiantes con notas menores a 10 puntos, no 

existen desaprobados.  
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Tabla 38 

Distribución de frecuencias de calificaciones obtenidas en el Post test 

Nivel Rango MC fi Fi hi Hi % 

Excelente [17 - 20] 18,5 31 31 0,86 0,86 86,11 

Bueno [14 - 16] 15,0 3 34 0,08 0,94 8,33 

Regular [11 - 13] 12,0 2 36 0,06 1,00 5,56 

Malo < 10 5,0 0  0,00  0,00 

Total   36  1,00  100,00 

 

A continuación, se presenta la figura 23 de gráfico en barras de las 

frecuencias de las calificaciones del pre y post test obtenidas por los estudiantes 

de Ingeniería Forestal de la UNCP. En la ilustración, se observan barras 

agrupadas por niveles de aprendizaje y por evaluaciones realizadas (pre y post 

test), demostrándose las diferencias existentes en ambas evaluaciones.   

 

Figura 23 

Gráfico en barras de las frecuencias de las calificaciones del pre y post test 

 

 

3.1.5. Resultados inferenciales de la prueba de hipótesis general 

 

Para responder el objetivo general de la investigación, se planteó la 

hipótesis general, como se detalla a continuación:  
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Hipótesis nula (H0):   

Ho: La “guía de SA para el manejo de bosques” no tiene influencia 

significativa positiva en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP 

Ho: μ1 = μ2 

 

Hipótesis alterna (Ha): 

Ha: La “guía de SA para el manejo de bosques” tiene influencia 

significativa positiva en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP 

Ha: μ2 > μ1 

 
Donde:  
μ1: Calificación promedio en el pre test  
μ2: Calificación promedio en el post test 

 

En la tabla 39, de la prueba de normalidad o bondad de ajuste de las 

calificaciones en el pre y post test, se observa que el número de datos es de 36 

individuos para cada evaluación. Además, para la prueba de Kolmogorov-

Smirnov se halló el P-valor = a 0,016< el valor alfa de 0,05, para el pre test, estos 

resultados permiten aprobar la H0 de existencia de distribución normal de los 

datos; en el post test se tiene el P-valor = a 0,016 < el valor alfa de 0,05 también 

se aprueba la H0 de existencia de distribución normal de los datos. 

Sin embargo, para la prueba de Shapiro, según Mayorga et al. (2022) 

prueba más adecuada por el tamaño de la muestra, menores de 50. Se observa 

los siguientes valores: para el pre test se halló una significancia del P-valor = a 

0,381 > al valor alfa de 0,05, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula de 

distribución normal de los datos, es decir no existe distribución normal de los 

datos del pre test, caso contrario, para el post test con un P-valor 0,000 < al valor 

alfa de 0,05, se determina que si hay una distribución normal de los datos. En 

consecuencia, se recomienda una prueba estadística no paramétrica.  
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Tabla 39 

Prueba de bondad de ajuste para las calificaciones del pre y post test  

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

Pre test 0,163 36 0,016 0,968 36 0,381 

Post test 0,269 36 0,000 0,772 36 0,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

En la tabla 40, de la prueba estadística no paramétrica Wilconson, se 

observa el p- valor es 0,00 < al valor alfa de 0,05, permite rechazar la H0 de 

igualdad de medias de las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el pre 

y post test (Ho: μ1 = μ2), en consecuencia, existe diferencia altamente 

significativa en las medias de las calificaciones o puntajes obtenidos en el pre y 

post test. Las calificaciones del grupo post test son superiores a las calificaciones 

del pre test, así lo demuestra la tabla 36 de estadísticos descriptivos.  

Por los resultados encontrados, en consecuencia, existe evidencia 

estadística para aprobar la Ha (Ha: μ2 > μ1), es decir, existe influencia altamente 

significativa de la “guía de SA para el manejo de bosques” en el nivel de 

aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, después de 

su aplicación.    

 

Tabla 40 

Prueba no paramétrica de Wilconson, para muestras relacionada, de las 

calificaciones del pre y post test 

 

 

 

 

 

Adicionalmente, se presenta la tabla 41, de la prueba t de muestras 

emparejadas, por su uso frecuente por los profesionales del nivel superior. Se 

observa el p- valor es 0,000 < al valor alfa de 0,05 lo cual permite rechazar la H0 

de igualdad de medias de las calificaciones en el pre y post test, reconfirmando 

Z -5,169b 

Sig. asintótica(bilateral) 0,000 

b. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
c. Se basa en rangos negativos. 
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lo sustentado con la prueba no paramétrica Wilconson, es decir si hubo influencia 

altamente significativa de la “guía de SA para el manejo de bosques” en el nivel 

de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP.  

 

Tabla 41 

Prueba t de muestras emparejadas, calificaciones del pre y post test 

Diferencias emparejadas T Gl 
Sig. 

(bilateral) 

Media 
Desv. 

Desviació
n 

Desv. 
Error 

promedi
o 

95% de intervalo 
de confianza de la 

diferencia 
   

Inferior Superior 
-5,3611 2,71664 0,45277 -6,28029 -4,44193 -11,841 35 0,000 

 

 

3.2. Discusión de resultados 

 

De la hipótesis general:  

 

Para determinar la influencia de la “guía de SA para el manejo de 

bosques” en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de  Ingeniería Forestal de 

la UNCP, se utilizó el instrumento de evaluación tipo cuestionario, pre y post test, 

la validación se realizó mediante el juicio de expertos con valores favorables y la 

confiabilidad Alfa de Cronbach de 0,827, considerado con un nivel de correlación 

“muy buena”, estos resultados coinciden con lo encontrado por López y López 

(2020), quienes también utilizaron pre y post prueba, validado por juicio de 

expertos, con calificativo de “bueno”, según el Alfa de Cronbach, de 0,87, 

mientras para Ortega y Vega (2017) la confiabilidad del alfa de Cronbach fue de 

0, 681, considerada correlación moderada.  

En la investigación, la diferencia encontrada en las media del pre y post 

test, permite demostrar que existe influencia positiva en el nivel de aprendizaje 

de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP, después de la aplicación 

de la “guía de SA para el manejo de bosques, estos resultados coinciden con la 

investigación de Ortega y Vega (2017), quienes encontraron diferencias de 

calificaciones del pre y post test, en la nota conceptual, actitudinal y 
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procedimental, mejoraron calificaciones pasando de promedios de 13,98 a 

15,12, de 12,08 a 13,37 y de 12,98 a 14,4 respectivamente. 

Según la prueba Wilconson, adicional la prueba T student, con un p- valor 

= 0,000 < 0,05, en ambas pruebas, resulta altamente significativo, demostrándose 

la influencia significativa de la “guía de SA para el manejo de bosques  en el nivel 

de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP”, éstos 

resultados coinciden con la investigación de Ortega y Vega (2017) quienes 

llegaron a la conclusión, que la aplicación de la guía de estadística tiene efecto 

positivo en el aprendizaje del curso de estadística general, a pesar de utilizar Una 

prueba distinta, U Mann-Whitney, con un p-valor de 0.0001.  

En la investigación de Arévalo y Revilla (2018), las pruebas de hipótesis 

para la variable identidad étnica fueron con el p-valor de 0.000, coinciden con los 

resultados encontrados en la investigación. Sucede lo mismo, con el trabajo de 

Borja (2017), quien encontró el valor de Z calculado de 2,43 y el valor de Z teórico 

1,96, se determinó rechazar la hipótesis nula de igualdad de medias de las 

calificaciones del pre y post test. Finalmente, Bada (2020), con el valor obtenido 

por el grupo experimental en el post test de 0,000, afirma que el nivel de 

significancia resultó relevante (p<0,05), por lo tanto, este estudio demostró que 

el programa “Diálogo de Saberes” sí mejora el desempeño docente.  

 

De los objetivos específicos:  

 

Objetivo 1: Recopilar información de SA enfocados al manejo de bosques  

Para recopilar información acerca del manejo de bosques desde el SA, se 

basó en dos técnicas de investigación: El análisis documental y las entrevistas. 

Se utilizó como documento principal la ley Forestal y de Fauna Silvestre N°29763 

y otros, estos pasos difieren del método de Tovar et al. (2009), quienes utilizaron 

tres fases participativas para recopilar y rescatar los valores y saberes 

ancestrales del pueblo de Pemón, de Venezuela: El diagnóstico territorial, 

balance colectivo y estrategias factibles. También, Estrada y Guanga (2020) 

indagaron los saberes, mediante la observación de las prácticas ancestrales. 

Para la investigación, se consideró recopilar SA enfocados al manejo de 

bosques, existen otros trabajos académicos, que también recopilaron saberes 

ancestrales, por ejemplo, Sánchez y Torres, quienes se enfocaron en el uso de 
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las plantas; Rengifo et al. (2017) recopilaron conocimientos ancestrales 

indígenas (etconocimientos), Cantero et al. (2021) enfocados al medio ambiente, 

Alcívar y Chuni (2021) recopilaron saberes asociados a la gestión y parto, Ossco 

(2022) incorporaron saberes ancestrales en la práctica pedagógica intercultural 

a partir  de los padres de familia .  

Es pertinente, resaltar la metodología utilizada por Sánchez y Torres 

(2020), similar a la investigación, quienes realizaron entrevistas a los de la 

comunidad y se encontraron con una alta diversidad de plantas, empleadas en 

su mayoría con fines medicinales. Así mismo, Rengifo et al. (2017), en la región 

Loreto, realizaron talleres participativos, también entrevistas y recorridos 

biológicos. Mayor trabajo, demostraron Cantero et al. (2021) aplicando y 

partiendo desde un paradigma interpretativo – hermenéutico, quienes además 

de realizar entrevistas, también utilizaron la técnica de observación, al igual que 

Ossco (2022).  

 

Objetivo 2: Diseñar la “guía de SA para el manejo de bosques” 

En cuanto al diseño de la “guía de SA para el manejo de bosque”, se hizo 

mediante la identificación de dimensiones y categorías, es decir se organizó y 

sistematizó los SA, teniendo en cuenta tres (3) unidades temáticas, con cuatro 

(4), seis (6) y cuatro (4) temas por cada unidad, respectivamente. Toda la 

información estuvo contemplada en la Ley Forestal y de Fauna Silvestre 

N°29763 y acorde a la asignatura de manejo de bosques de la carrera profesional 

de Ingeniería Forestal.  

El diseño de la “guía de SA para el manejo de bosques”, cuyo principal 

propósito es el rescate de los saberes ancestrales para ser aplicados por los 

profesionales forestales, coincide con la propuesta de estrategias de desarrollo 

rural para la comunidad de Waramasen, en Venezuela, elaborado por Tovar et 

al. (2009), que cuenta con cuatro componentes principales: Complejo étnico, 

geosistema, complejo agrario y complejo institucional rural; sobre los cuales 

actúan las determinaciones de la planificación comunitaria y la democratización 

de las decisiones. 

También, Estrada y Guanga (2020) diseñaron una guía didáctica de 

saberes ancestrales para los estudiantes de Octavo “A” de la Unidad Educativa 

Milenio “Penipe”, en Ecuador. Así mismo, Alcívar y Chuni (2021) lograron 
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incorporar saberes asociados a la gestación y el parto en recursos didácticos, 

aunque difiere el producto académico, pues no fue una guía, sin embargo, 

también trabajaron con dimensiones, categorías y subcategorías comprendidas 

en: alimentación, medicina, ritualidad, cuidado de la mujer y educación 

asociados a la gestación y el parto.  

La organización de los temas de la “guía de SA para el manejo de 

bosques”, coincide con el Programa “Saberes Ancestrales” de Arévalo y Revilla 

(2018), organizada en dos unidades de aprendizaje: 1. Reconociendo lo valioso 

que soy junto a mi familia y 2. Viviendo en comunidad, realizada en dieciséis (16) 

sesiones de aprendizaje.  Además, con Ortega y Vega (2017) quienes diseñaron 

una guía con dos contenidos temáticos: “la estadística descriptiva y 

probabilidades”, con tres actividades y diez sesiones de aprendizaje y “la 

Estadística inferencial”, con dos actividades y cuatro sesiones de aprendizaje. 

También, Bada (2022) realizó el Programa “El diálogo de saberes”, con 

seis contenidos principales, que fueron: “Enseñar para vivir en la Amazonía”, 

“Agricultura en contextos amazónicos”, “Cambio climático”, “Territorios 

ancestrales” y “Salud y Naturaleza”, realizados por ponentes reconocidos del 

área. 

 

Del objetivo 3: Aplicar la “guía de SA para el manejo de bosques” a los 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP. 

La aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques”, se realizó 

mediante la exposición oral, con los instrumentos “planes de clases”, las cuales 

fueron tres (3) comprendidas de seis (6) horas académicas cada uno, realizado 

en tres días distintos. Similar trabajo, de aplicación de un programa, realizaron 

Arévalo y Revilla (2018), el programa “Saberes ancestrales” estuvo constituido 

por dos unidades de aprendizaje: “Reconociendo lo valioso que soy junto a mi 

familia” y “Viviendo en comunidad”, distribuidas en 16 sesiones.  

 La aplicación de la guía estadística a los estudiantes de la UNMSM de 

Ortega y Vega (2017), coincide con el método de aplicación de la “guía de SA 

para el manejo de bosques”, también se realizó por contenidos temáticos, con 

actividades y sesiones de aprendizaje, la diferencia es en el tiempo de aplicación, 

para ellos fueron dieciséis (16) semanas, y para la investigación fueron en tres 

(3) días.  
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Así mismo, para Bada (2022), la aplicación del programa “El diálogo de 

saberes” se aplicó en dieciséis sesiones, mientras en el trabajo investigativo de 

la aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques, se realizó en tres(3) 

sesiones de aprendizaje, además las personas que llevaron a cabo las sesiones, 

fueron realizadas por distintos ponentes reconocidos por cada tema. López y 

López (2020), también realizaron ocho (8) sesiones de aprendizaje, mediante los 

cuentos en shipibo para influir en la comprensión lectora de estudiantes del 5° y 

6° Grado de Primaria, de la comunidad de Callería, en Ucayali. 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

CONCLUSIONES 

 

El análisis inferencial evidencia que existen diferencias significativas entre los 

promedios de las calificaciones del pre y post test, por lo tanto, existe influencia 

significativa de la “guía de SA para el manejo de bosques” en el nivel de 

aprendizaje de los estudiantes. Además, en los estadísticos descriptivos, los 

estudiantes pasaron de tener calificaciones de nivel “bueno” y “regular” al nivel 

“excelente”, demostrándose el efecto positivo de la guía. En consecuencia, que 

la “guía de SA para el manejo de bosques” tiene influencia significativa positiva 

en el nivel de aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP. 

  La información acerca del manejo de bosques desde el SA, se recopiló de 

acuerdo al análisis documental, la revisión se realizó de documentos, revistas 

científicas, así como libros referentes, páginas web, blogs de profesionales y 

teniendo como documento principal a la Ley Forestal y de Fauna Silvestre 29763. 

Además, las entrevistas a los sabios y comuneros asháninkas, información 

recabada con recelos, propio de la desconfianza generada por años de 

indiferencia e injusticias, permitió obtener información valiosa e importante para 

el profesional forestal. Los instrumentos fueron validados por expertos de la zona 

para su aplicación, procedentes de instituciones bilingües asháninkas.  

Toda la información recabada, se organizó mediante la categorización de 

las variables, con la identificación de las dimensiones de estudio, lo cual permitió 

diseñar la “guía de SA para el manejo de bosques”, cuyos contenidos están 

contemplados en el Manual Forestal Comunitario Maderable de Bosque Natural 

del SERFOR (2021), distribuida en tres (3) unidades temáticas, con seis (6) 

horas académicas por cada sesión, con un total de dieciocho (18) horas 



 
 

académicas, considerando los aspectos formales, además de recurso y atributos 

cognitivos, didáctico, colorido, con términos, contenidos e imágenes asháninkas, 

que despiertan el interés del estudiante. Además de tener en cuenta el perfil del 

estudiante de Ingeniería Forestal de la UNCP.  

Para la aplicación de la “guía de SA para el manejo de bosques”, se tuvo 

en cuenta a los estudiantes de los últimos ciclos, debían haber cursado 

asignaturas pertenecientes al área de manejo forestal, porque se abordaron 

temas y conceptos de ciclos inferiores, además eran necesarios los saberes 

previos de la asignatura. La socialización de la guía se hizo mediante la 

exposición oral, con participaciones y preguntas en todo momento, por tres 3 

días consecutivos, con seis (6) horas académicas cada una, los resultados de la 

aplicación, se hizo mediante la evaluación diagnóstica (pre test) y evaluación 

final (post test). Los estudiantes en todo momento demostraron interés por el 

tema, además, se evidenció el cambio en el nivel de aprendizaje de los 

estudiantes, cambios de actitud y pensamientos.   

 De las respuestas de opinión, comentario o justificación, estas fueron 

añadidas a las preguntas cerradas de características dicotómicas, aunque no se 

valoraron cuantitativamente, sus respuestas son de valiosa e importante 

contribución. En la evaluación diagnóstica, gran parte de la muestra emite una 

opinión entre ellas asertivas y no, esto se debe a los saberes previos de los 

estudiantes, además, lo interesante es la inquietud y curiosidad del estudiante 

por un nuevo tema, con enfoque intercultural. En la evaluación post test, la 

totalidad de estudiantes, los 36 evaluados, emiten comentarios, opinión 

favorable y asertiva, desean que se revaloren los SA, que sean incorporados en 

asignaturas de la carrera profesional, reconocen la importancia de los mismos. 

Estas respuestas demuestran la predisposición de los estudiantes a los nuevos 

conocimientos, a los nuevos enfoques, al aprendizaje plural intercultural.  

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

RECOMENDACIONES 

 

A las autoridades de la carrera profesional de Ingeniería Forestal Tropical, de la 

Facultad de Ciencias Agrarias de la UNCP, con sede en la provincia de Satipo, 

se recomiendas realizar las gestiones pertinentes para la implementación de la 

“guía de SA para el manejo de bosques” en la asignatura de manejo forestal o 

asignaturas que requieren su incorporación. Esta sugerencia deviene de los 

resultados de la investigación, que indican un efecto positivo significativo de la 

“guía de SA para el manejo de bosques” en el nivel de aprendizaje de los 

estudiantes de Ingeniería Forestal después de su aplicación. Además, 

recordemos la predisposición de los estudiantes a estos nuevos conocimientos.   

  Trabajar de manera conjunta con las comunidades asháninkas, para 

establecer diálogos y comunicación permanente, teniendo en cuenta la dificultad 

que existe para la recopilación y recaudación de los saberes de sus ancestros, 

esto producto de la desconfianza existente por parte de los comuneros con el 

empresario, concesionario o profesional. Además, es necesario promover 

encuentros, talleres, cursos, que incluyan a los hermanos asháninkas, para una 

entender el papel fundamental que cumplen sus bosques para el Desarrollo 

Sostenible anhelado por toda la humanidad y por ende el rescate de sus saberes 

y conocimientos.  

Se recomienda a las facultades relacionadas a los recursos naturales, 

incorporar Saberes Ancestrales, de acuerdo a sus zonas de influencia y ejercicio 

de la profesión, además de reconocer su importancia, mediante la elaboración 

de guías, módulos, programas teniendo en cuenta contenidos, aspectos y 

atributos propios de los documentos académicos, para lograr un aprendizaje 



 
 

significativo en los estudiantes, esto sería llevado al campo y existiría un mejor 

desempeño profesional, sin mencionar las habilidades blandas, que podrían 

partir de las comunidades nativas, como su honestidad, justicia y respeto.  

Adicionar a las gruías de aprendizaje, prácticas o talleres participativos en 

campo, con experiencias in situ, con instrumentos de observación, de campo, 

que permitan evaluar o realizar un diagnóstico idóneo, para una mejor 

implementación de nuevos contenidos, nuevas estrategias, metodologías 

innovadoras. Esto permite tener un mejor panorama del contexto forestal.   

 Es necesario la modificación en las modalidades de ingreso a las 

universidades públicas y privadas, en favor de las comunidades nativas. Un 

ejemplo, la Universidad Nacional del Centro del Perú, en el año 2023, en la 

gestión del Dr. Amador Vilcapoma, el Rector y la comisión promotora, llevaron a 

cabo una nueva modalidad de ingreso denominada “Estudiantes provenientes 

de pueblos indígenas u originarios”.  Solo en mesas de diálogos, se pueden 

compartir conocimientos, los conocimientos provienen de nuestros hogares, 

ancestros, abuelos, chacras, terrenos, comunidad y estos podrían discernirse en 

aulas de estudiantes con enfoque plural intercultural.  
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Anexo 1. Matriz de Consistencia 
 

Guía de SA para el manejo de bosques aplicada a estudiantes de Ingeniería Forestal de la UNCP 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS METODOLOGÍA POBLACIÓN Y MUESTRA 

GENERAL 

¿Cómo influye la guía de 

saberes asháninkas para el 

manejo de bosques en el nivel 

de aprendizaje de los 

estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP? 

GENERAL 

Determinar la influencia de la 

guía de saberes asháninkas 

en el nivel de aprendizaje de 

los estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP. 

GENERAL 

La guía de saberes asháninkas para el 

manejo de bosques tiene influencia 

significativa positiva en el nivel de 

aprendizaje de los estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP. 

Tipo de investigación: 

Aplicada  

 

Nivel de la 

investigación: 

 Multimétodo 

 

Método: Pre 

experimental. 

 

Clasificación de 

variables: 

Variables dependientes 

El nivel de aprendizaje de 

los estudiantes de 

Ingeniería Forestal de la 

UNCP 

Variable 

Independientes 

La guía de saberes 

asháninkas para el 

manejo de bosques. 

Población:  

Todos los estudiantes de 

Ing. Forestal, UNCP.  

 

Muestra:  

Estudiantes de Ingeniería 

Forestal de la UNCP que 

llevaron asignaturas de 

manejo de bosques 

 

 

 

ESPECÍFICOS 

¿Cómo se recopilan los saberes 

asháninkas enfocados al manejo 

de bosques? 

ESPECÍFICOS 

Recopilar información de 

saberes asháninkas 

enfocados al manejo de 

bosques. 

ESPECÍFICAS 

Los saberes asháninkas enfocados al manejo 

de bosques se recopilan de los sabios y 

comuneros asháninkas y de trabajos 

académicos realizados por otros. 

¿Cómo diseñar una guía de 

saberes asháninkas para el 

manejo de bosques? 

Diseñar la guía de saberes 

asháninkas para el manejo 

de bosques. 

El diseño de la “guía de saberes asháninkas 

para el manejo de bosques” comprende 

unidades temáticas, temas, subtemas, 

además cuenta con competencias y 

capacidades acorde al perfil del estudiante de 

Ingeniería Forestal de la UNCP 

¿Cómo se aplica la guía de 

saberes asháninkas para el 

manejo de bosques a los 

estudiantes de Ing. Forestal de la 

UNCP?  

Aplicar la guía de saberes 

asháninkas para el manejo 

de bosques a los estudiantes 

de Ingeniería Forestal de la 

UNCP 

La guía de saberes asháninkas para el 

manejo de bosques se aplica mediante la 

exposición oral, en sesiones de aprendizaje y 

evaluaciones tipo cuestionarios. 



 

 

Anexo 2. Formato para informe de opinión de expertos – Guía de entrevista 

 
DISEÑO DEL INFORME DE OPINIÓN DE EXPERTOS DEL 

INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
 
I. DATOS GENERALES 
1.1. Apellidos y nombres del 

informante:…………………………………………………………… 
1.2. Cargo e institución donde labora:…………………………………………………………….… 
1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluación: Guía de entrevista a profundidad  
1.4. Autor del instrumento: MELINA LISBET CABALLERO MIRANDA  
 
II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN: 

DIMENSIONES INDICADORES Deficiente 
0-20% 

Regular 
21-40% 

Buena 
41-
60% 

Muy 
buena 
61-80% 

Excelente 
81-100% 

1. CLARIDAD Está formulado con un 
lenguaje apropiado 

     

2. OBJETIVIDAD Está expresado en 
conductas observables 

     

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la 
ciencia y tecnología 

     

4. ORGANIZACIÓN Existe una organización 
lógica 

     

5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos 
en cantidad y calidad 

     

6. INTENCIONALIDAD Adecuado para mejora y 
las actitudes respecto a la 
conservación del medio 
ambiente 

     

7. CONSISTENCIA Basados en aspectos 
teóricos – científicos de la 
Tecnología educativa 

     

8. COHERENCIA Entre los índices, 
indicadores y las 
dimensiones 

     

9. METODOLOGÍA La estrategia responde al 
propósito del diagnóstico 

     

 
III. OPINIÓN DE APLICABILIDAD:  
IV. PROMEDIO DE VALORACIÓN: 
Lugar y fecha:    
 …………………………………………………………. 
     Firma del experto informante 
     DNI N°……………………… Teléfono N°……………… 
 
 
 

 
  

 



 

 

Anexo 3. Informe de opinión de experto 1 – Guía de entrevista 

 
 
 
 
 
  



 

 

Anexo 4. Informe de opinión de experto 2 – Guía de entrevista 

 
 
 
 
  



 

 

Anexo 5. Informe de opinión de experto 3 – Guía de entrevista 

 
 
 

  



 

 

Anexo 6. Guía de entrevista para los asháninkas y/o sabios  

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CENTRO DEL PERÚ 
ESCUELA DE POSTGRADO 

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------
---- 
TESIS DOCTORAL: GUÍA DE SABERES ASHÁNINKAS PARA EL MANEJO DE BOSQUES 

APLICADA EN ESTUDIANTES DE INGENIERÍA FORESTAL DE LA UNCP 
FORMULARIO DE ENTREVISTA 

1. Ud. Se dedica a la actividad de  
Extracción de madera/forestal (      ) 
Cultivo    (      ) 
Pesca    (      ) 
Artesanías   (      ) 
Ninguna    (      ) 
Otro: Especifique……………………. 
2. ¿Existe un vínculo o interconexión con la naturaleza? 
3. ¿Para realizar alguna de estas actividades tiene en cuenta los saberes o conocimientos 

asháninkas?  
 Sí ( ) NO ( )  
4. ¿Cuáles son esos saberes o conocimientos asháninkas? 
 ¿Utiliza un calendario u otra fuente de trabajo para realizar sus actividades? 
 Si (      )  No (      ) ¿Cuál es la otra manera de trabajar?...................  
5. ¿Por qué cuentan con un calendario? 
6. ¿Conoce el término manejo y conservación ambiental/forestal?  
 Si (      )  No (      )  
7. ¿Cómo define el término? ¿Cuál es us pinión respecto a sus bosques? 
8. ¿Qué actividades realizan antes de ingresar a los bosques? 
9. ¿Qué saberes ancestrales conoce, acerca del manejo de bosques? Recordemos que son 

tres fases grandes: a) Formulación del documento de gestión del manejo de bosques desde 
el SA, b) El aprovechamiento forestal y los SA, c) Gestión documentaria, transformación y 
comercialización del producto forestal  

10. ¿Qué acciones o actividades tienen en cuenta al momento de cortar los árboles, arrastrarlos 
o seccionarlos? 

11. ¿Paita ikanteteri asabike kametsa? (¿Qué es vivir bien?), 
Conservar la naturaleza  (  ) 
Conservar los animales  (  ) 
Cuidar sus ríos, cataratas, riachuelos (  ) 
Comer bien    (  ) 
Trabajar con sus hermanos asháninkas( ) 

Salir de sus tierras  (  ) 
Recibir apoyo de ONGs (  ) 
Conservar sus saberes ancestrales ( ) 
Otro:…………………………………….. 
Describa……………………………………

12. ¿Paita ojitani peerani kametsatatsiniri?(¿Qué había de bueno antes?) 
13. ¿Paita ojitani meeka kametsatatsiniri? (¿Qué hay de bueno ahora?) 
14. ¿Paita pomerentsi timotene koajikani? (¿Qué cosas nos malograrían nuestra vida?),  
15. ¿Janika koitiachari? ¿Paitakea pikatanteari koitiachari? (¿Quiénes son pobres y por qué? 
16. ¿Paita aimpiri mantsiarentsi? ¿Paita pabintari? (¿Qué enfermedades te agarran? ¿Cómo te 

curas?) 
17. ¿Es ud. Sabio, jefe, o cuenta con algún cargo en ésta comunidad? Nombre de la comunidad: 
18. ¿Los saberes ancestrales deben socializarse? Si ( ) No ( ) Tal vez ( )  

 
  



 

 

Anexo 7. Acuerdo de consentimiento de entrevista 

ACUERDO DE CONSENTIMIENTO 

Estimada/o participante:……………………………………………………………… 

Con el fin de asegurar la calidad en las labores de investigación de la tesis 
doctoral “Guía de saberes asháninkas para el manejo de bosques aplicado en 

estudiantes de Ingeniería Forestal de la Universidad Nacional del Centro del 
Perú”, desarrollada por Melina Lisbet Caballero Miranda. Declaramos lo 
siguiente: 
1° Toda la información que se recopilará con fines de la investigación, 
mencionada, tiene carácter confidencial. 
2° Los datos personales de nuestros participantes se garantiza y protege como 
parte de la ética profesional. Asimismo, otro soporte o documento que conste 
alguna información de carácter personal, resguardando su privacidad. 
3° El carácter del trabajo de tesis está orientado por los principios éticos de 
respeto por las personas, sus conocimientos y cosmovisión por lo cual todo 
participante tiene derecho abandonar el estudio en el momento que lo requiera. 
4° Todos los datos de carácter personal serán empleados exclusivamente para 
los fines del estudio. 
5° Se autoriza el uso de grabadora, cámara digital u otro medio probatorio de la 
investigación realizada, no para otros fines.  
En conformidad a lo expuesto, solicitamos libre y voluntariamente tu conformidad 
para participar en esta investigación. 
 

Firma______________________ 
Nombre y Apellidos: ……………………………………. 

 

Atte. Melina  Lisbet Caballero Miranda 

D.N.I.N°44817074 

 

 

 

 

 

 

 

  
  



 

 

Anexo 8. Formato de informe opinión de expertos – Instrumento de 
investigación: Cuestionario pre test y post test 

 
DISEÑO DEL INFORME DE OPINIÓN DE EXPERTOS DEL 

INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
 
I. DATOS GENERALES 
1.1. Apellidos y nombres del 

informante:……………………………………………………………….. 
1.2. Cargo e institución donde labora:…………………………………………………………………… 
1.3. Nombre del instrumento motivo de evaluación: Cuestionario pre test y post test  
1.4. Autor del instrumento: MELINA LISBET CABALLERO MIRANDA  
 
II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN: 

DIMENSIONES INDICADORES Deficiente 
0-20% 

Regular 
21-40% 

Buena 
41-
60% 

Muy 
buena 
61-80% 

Excelente 
81-100% 

1. CLARIDAD Está formulado con un 
lenguaje apropiado 

     

2. OBJETIVIDAD Está expresado en 
conductas observables 

     

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de 
la ciencia y tecnología 

     

4. ORGANIZACIÓN Existe una 
organización lógica 

     

5. SUFICIENCIA Comprende los 
aspectos en cantidad y 
calidad 

     

6. INTENCIONALIDAD Adecuado para mejora 
y las actitudes respecto 
a la conservación del 
medio ambiente 

     

7. CONSISTENCIA Basados en aspectos 
teóricos – científicos de 
la Tecnología ducativa 

     

8. COHERENCIA Entre lso índices, 
indicadores y las 
dimensiones 

     

9. METODOLOGÍA La estrategia responde 
al propósito del 
diagnóstico 

     

 
III. OPINIÓN DE APLICABILIDAD:  
IV. PROMEDIO DE VALORACIÓN: 
 
Lugar y fecha:     …………………………………………………………. 
     Firma del experto informante 
     DNI N°……………………… Teléfono N°……………… 

 

  

 



 

 

Anexo 9. Informe de opinión de experto 1 – Cuestionario pre y post test 

 
 
 
 

  



 

 

Anexo 10. Informe de opinión de experto 2 del Instrumento de investigación - 
Cuestionario pre y post test 

 
 
 

  



 

 

Anexo 11. Informe de opinión de experto 3 – Instrumento cuestionario pre y post 
test 

 
 
 

  



 

 

Anexo 12. Instrumento de investigación. Cuestionario pre test 
Formato 01.  

CUESTIONARIO DE EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA – PRE TEST 
“GUÍA DE SABERES ASHÁNINKAS PARA EL MANEJO DE BOSQUES APLICADA EN 

ESTUDIANTES DE INGENIERÍA FORESTAL DE LA UNCP” 
Nombres y apellidos: 
Ciclo:     Carrera profesional:  
1. ¿Ha oído hablar de los saberes ancestrales? (1 punto) Sí   /   No 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes ancestrales que Ud. Conoce 
…………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………..………………………………………………… 

2. ¿Ha oído hablar de los saberes asháninkas? (1 punto) Sí   /   No 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes asháninkas que ud. Conoce 
…………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ¿Los saberes asháninkas son importantes para la Gestión Forestal Sostenible? Sí/ No 
(1 punto). 
Si su respuesta es Sí. Comente    
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

4. ¿Los saberes asháninkas, deben ser incluidos en la primera etapa “negociación para 

la explotación forestal”, requeridas por la autoridad competente, ahora SERFOR? (1 
punto) Sí   /   No 

5. El aprovechamiento forestal está contemplado en la Ley Forestal y de fauna Silvestre 
N°29763, teniendo en cuenta el manejo forestal sostenible de los bosques y fauna 
silvestre. ¿Deberían incorporarse saberes asháninkas, en las actividades como: 
planificación, construcción de campamentos, tumbado, seccionado, ¿codificación y 
transporte? (1 punto) Sí /   No 

6. Si su respuesta es Sí, ¿en qué actividades deben de incorporarse los SA? 
Correcto/Incorrecto (1 punto) 

a) Planificación,  
b) Construcción de campamentos 
c) Tumbado 
d) Seccionado 

e) Codificación 
f) Transporte 
g) Todas las mencionadas 
h) Ninguna 

 
7. ¿Existe conexión o vínculo entre los factores bióticos, abióticos y los seres 

humanos? (1 punto) Sí   /   No.  
8. ¿Si su respuesta es Sí, afirma que los SA nacen y se preservan a partir de esta 

interconexión? (1 punto) Sí    / No  
Si su respuesta es Sí, comente al respecto  
……………………………..…………………………………………………………………………

……………………………………………………………………..………………………………… 

9. ¿Por qué los asháninkas valoran sus saberes y los aplican en su día a día?. Marque 
la respuesta correcta. (4 puntos) 

a) Porque saben que coexisten con la naturaleza y mediante los saberes podrían realizar 
actividades con enfoque sostenible que permita conservar y preservar sus recursos.  

b) Son aprendidos de generación a generación 
c) Para ellos la naturaleza y todos los seres vivos tienen un dueño y hay que pedirles permiso 

para poder usar sus recursos, esto limita su consumo.  



 

 

d) Todas son válidas 
  
10. Las actividades productivas (caza, recolección, pesca) de los asháninkas, se realizan 

por subsistencia. Con la extracción forestal deberían acabarse sus problemas de 
pobreza, sin embargo, sucede lo contrario. Las causas son: 
Escriba F si es falso y V si es verdadero. (5 puntos) 

a) Deterioro de sus ecosistemas por actividades de la extracción forestal 
b) Pérdida de los SA, quedando en el olvido su cosmovisión 
c) Mala praxis del Ingeniero Forestal 
d) Legislación ineficiente 
e) No se incluyen los SA en las currículas de estudio del Ingeniería forestal  
 
11. ¿El Acta de Asamblea es un documento determinante para la comercialización de 

productos forestal? (1 punto) Sí   /    No 
Si su respuesta es Sí. Comente acerca de la importancia del Acta de Asamblea 
comunal para los asháninkas 
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

12. ¿El rol que cumplen los jefes de comunidad en las contrataciones con las empresas 
madereras es determinante? (1 punto) Sí    /   No 
Si su respuesta es Sí. ¿Qué opinión tiene al respecto? 
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

13. ¿Es necesario revalorar los SA, teniendo en cuenta que las comunidades venden sus 
recursos forestales a precios insignificantes? (1 punto) Sí    / No 
Si su respuesta es Sí. ¿Por qué?  
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

Anexo 13. Instrumento de investigación. Cuestionario post test 
 

CUESTIONARIO DE EVALUACIÓN FINAL – POST TEST 
“GUÍA DE SABERES ASHÁNINKAS PARA EL MANEJO DE BOSQUES APLICADA EN 

ESTUDIANTES DE INGENIERÍA FORESTAL DE LA UNCP” 
Nombres y apellidos: 
Ciclo:     Carrera profesional:  
1. ¿Ha oído hablar de los saberes ancestrales? (1 punto) Sí   /   No 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes ancestrales que Ud. Conoce 
…………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………..………………………………………………… 

2. ¿Ha oído hablar de los saberes asháninkas? (1 punto) Sí   /   No 

Si su respuesta es Sí. Mencione los saberes asháninkas que ud. Conoce 
…………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ¿Los saberes asháninkas son importantes para la Gestión Forestal Sostenible? Sí/ No 
(1 punto). 
Si su respuesta es Sí. Comente    
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

4. ¿Los saberes asháninkas, deben ser incluidos en la primera etapa “negociación para 

la explotación forestal”, requeridas por la autoridad competente, ahora SERFOR? (1 
punto) Sí   /   No 

5. El aprovechamiento forestal está contemplado en la Ley Forestal y de fauna Silvestre 
N°29763, teniendo en cuenta el manejo forestal sostenible de los bosques y fauna 
silvestre. ¿Deben incorporarse saberes asháninkas, en las actividades como: 
planificación, construcción de campamentos, tumbado, seccionado, ¿codificación y 
transporte? (1 punto) Sí /   No 

6. Si su respuesta es Sí, ¿en qué actividades deben incorporarse los SA? 
Correcto/Incorrecto (1 punto) 

i) Planificación,  
j) Construcción de campamentos 
k) Tumbado 
l) Seccionado 

m) Codificación 
n) Transporte 
o) Todas las mencionadas 
p) Ninguna 

 
7. ¿Existe conexión o vínculo entre los factores bióticos, abióticos y los seres 

humanos? (1 punto) Sí   /   No.  
8. ¿Si su respuesta es Sí, afirma que los SA nacen y se preservan a partir de esta 

interconexión? (1 punto) Sí    / No  
Si su respuesta es Sí, comente al respecto  
……………………………..…………………………………………………………………………

……………………………………………………………………..………………………………… 

9. ¿Por qué los asháninkas valoran sus saberes y los aplican en su día a día?. Marque 
la respuesta correcta. (4 puntos) 

e) Porque saben que coexisten con la naturaleza y mediante los saberes podrían realizar 
actividades con enfoque sostenible que permita conservar y preservar sus recursos.  

f) Son aprendidos de generación a generación 
g) Para ellos la naturaleza y todos los seres vivos tienen un dueño y hay que pedirles permiso 

para poder usar sus recursos, esto limita su consumo.  



 

 

h) Todas son válidas 
  
10. Las actividades productivas (caza, recolección, pesca) de los asháninkas, se realizan 

por subsistencia. Con la extracción forestal deberían acabarse sus problemas de 
pobreza, sin embargo, sucede lo contrario. Las causas son: 
Escriba F si es falso y V si es verdadero. (5 puntos) 

f) Deterioro de sus ecosistemas por actividades de la extracción forestal 
g) Pérdida de los SA, quedando en el olvido su cosmovisión 
h) Mala praxis del Ingeniero Forestal 
i) Legislación ineficiente 
j) No se incluyen los SA en las currículas de estudio del Ingeniería forestal  
 
11. ¿El Acta de Asamblea es un documento determinante para la comercialización de 

productos forestal? (1 punto) Sí   /    No 
Si su respuesta es Sí. Comente acerca de la importancia del Acta de Asamblea 
comunal para los asháninkas 
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

12. ¿El rol que cumplen los jefes de comunidad en las contrataciones con las empresas 
madereras es determinante? (1 punto) Sí    /   No 
Si su respuesta es Sí. ¿Qué opinión tiene al respecto? 
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

13. ¿Es necesario revalorar los SA, teniendo en cuenta que las comunidades venden sus 
recursos forestales a precios insignificantes? (1 punto) Sí    / No 
Si su respuesta es Sí. ¿Por qué?  
…………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

Anexo 14. Mapa del Perú, de Comunidades Asháninkas 

 

Fuente: Nadie Huamán, 15 de setiembre del 2022 

 

  

 

 

 



 

 

Anexo 15. Perfil del ingresante y egresado y plan de estudios de la carrera 

profesional de Ingeniería Forestal Tropical  

 

 



 

 

Anexo 16. Planes de clase 1 

 
       

           
 

I. DATOS GENERALES 
Asignaturas (requisito)  Inventario Forestal/Manejo de bosques/Silvicultura 

Herramienta/estrategia Guía con saberes asháninkas para el manejo de bosques  

Tema  Formulación del documento de gestión del manejo de bosques desde 
el saber asháninka 

Docente  M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  

Carreras Ingeniería Forestal Tropical  

Semestre V, VI, VIII Sección: ÚNICA Fecha: 26 de diciembre del 2022 
 

II. CAPACIDADES DE LA UNIDAD 
 
 
 

 
 
 
III. CONTENIDOS 

No 
Semana Unidad No 

Tema Tiempo Contenido y 
Desempeño 

Actitudes y 
Valores Indicadores 

1 I 1 180 min. 

Formulación del 
documento de gestión 
del manejo de bosques 
desde el saber 
asháninka 
La incorporación del 

saber asháninka desde 

los inicios de la 

formalización del manejo 

de los bosques, para un 

adecuado manejo 

forestal sostenible.  

Muestra disposición 

positiva hacia el 

conocimiento 

ancestral.  

 

Respeto por la 

cosmovisión y 

cultura étnica. 

 

Empatía 

Actitud 
positiva  
 
Participación 
activa  

 
IV. PROCESO DE APRENDIZAJE 

Fase  Actividades 
Recursos 

y 
materiales 

Indicadores 

de 

evaluación 

Instrumento

s de 

evaluación 
Tiempo 

 
 
 
 
 
 
 

Inicio 
 

La docente se presenta, explica y 
presenta los objetivos de la 
realización de las sesiones de 
aprendizaje respecto a la aplicación 
de la “guía con SA para el manejo 
de bosques”. Indica su importancia 
y señala a los estudiantes que si 
surge alguna duda durante la 
exposición pueden pedir la palabra 
y se harán las aclaraciones 
necesarias. 

 
Guía con 

saberes 

asháninkas 

para el 

manejo de 

bosques en 

 
Desarrolla la 

prueba 

escrita. 

 

Explica en 

qué consiste 

 
Cuestionario 
pre test 
 
Formatos de 
asistencia 
 

 
 

 

 

45 min. 

PLAN DE CLASE  N° 01 

Unidad I: Formulación del documento de gestión del manejo de bosques desde el saber asháninka  

Identifica y reconoce los SA aplicados en el manejo de bosques y los incorpora en la primera etapa de 

formulación y planificación. 



 

 

Se establecen un conjunto de 
normas de convivencia: a) del 
ambiente en el aula, b) del material 
a entregar c) de la evaluación previa 
y final.  
En seguida, se aplica la prueba de 
entrada (pre test), con la aclaración 
de que el propósito es saber qué 
conocen y cuánto y lo que 
desconocen, se le da el tiempo y 
pasado este se recoge la prueba. 

pdf y en 

físico   

 
Diapositiva

s Power 

point,  

 

 

 
 
 

los saberes 

asháninkas 

en la gestión 

forestal 

sostenible 

 

 
Proceso 

Se da inicio del tema: Los saberes 
asháninkas y su aplicación en la 
gestión forestal sostenible, se inicia 
con los temas introductorios de la 
guía. Como actividad intelectual 
presenta la problematización.  
En seguida se proyecta un video 
acerca de las comunidades 
indígenas, para una mejor 
comprensión del tema y la 
socialización correspondiente.  
Se presenta la guía, se explica su 
uso, y se da a conocer los términos 
asháninkas para una mejor 
comprensión.  
Se tratan los siguientes temas:  
1. Las Asambleas Comunales 
2. La planificación forestal y los SA 
3. Censo forestal  
4. Formulación de la Declaración 

de Manejo (DEMA) 
 

 
 
180 
min. 

 
 

Salida 

Se culmina la exposición de la 
Unidad I. Se hace un resumen y 
síntesis del tema tratado.  

45 min. 

 
V. Bibliografía: 

Guía con saberes asháninkas para el manejo de bosques  
 
 

 
26 de diciembre del 2022 

 
 

 
………………………………………………….. 

M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  
Docente 

 
 
 
 

  



 

 

Anexo 17. Planes de clase 2 

       
           
 

 
I. DATOS GENERALES 

Asignatura Inventario Forestal/Manejo de bosques/Silvicultura 

Estrategia/herramienta Guía con saberes asháninkas para el manejo de bosques  

Tema  El aprovechamiento forestal y los saberes asháninkas 

Docente  M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  

Carreras Ingeniería Forestal Tropical  

Semestre V, VI, VIII Sección: ÚNICA Fecha: 27 de diciembre del 2022 

 
II. CAPACIDAD DE LA UNIDAD 

 
 
 
 

   
III. CONTENIDOS 

No 
Semana Unidad No 

Tema 
 

Tiempo 
Contenido y 
Desempeño 

Actitudes y 
Valores Indicadores 

1 II 1 180 min 

El aprovechamiento 
forestal y los saberes 
asháninka 
 
Incorporar los saberes 
asháninkas en las 
etapas del 
aprovechamiento 
forestal sostenible 

Muestra disposición 

positiva hacia el 

conocimiento 

ancestral.  

 

Respeto por la 

cosmovisión. 

 

Empatía 

Actitud 
positiva  
 
Participación 
activa  

 
IV. Proceso de aprendizaje 

 

Fase  Actividades 
Recursos 

y 
materiales 

Indicadores 

de 

evaluación 

Instrumentos 

de 

evaluación 
Tiempo 

 
IN

C
IO

 

La docente se presenta, explica y 
presenta los objetivos de la segunda 
unidad de la “guía con SA para el 
manejo de bosques”. Indica la 
importancia, a su vez señala a los 
estudiantes que si surge alguna duda 
durante la exposición pueden pedir la 
palabra y se harán las aclaraciones 
necesarias. 

 
 

Material 

impreso y 

digital de la 

Guía de 

manejo de 

bosques 

 
Debate 

 

Explica en 

qué consiste 

los saberes 

asháninkas 

en el 

 
Formatos de 
asistencia 
 
Preguntas 
abiertas  
 

45 min 

 
Proc
eso 

Se da inicio del tema: Los saberes 
asháninkas y su aplicación en la gestión 

180 min 

PLAN DE CLASE N° 02 

Unidad II: El aprovechamiento forestal y los saberes asháninkas 
Capacidad: Comprende e Integra los saberes asháninka en el aprovechamiento del bosque.  

 

 



 

 

forestal sostenible, precisamente en las 
etapas del aprovechamiento forestal. 
Se abordan temas como:  
1. La planificación para el 

aprovechamiento de los bosques con 
los SA 

2. Construcción de campamento y 
viales 

3. Tumbado de los árboles y los SA 
4. Principales métodos de corta 
5. Seccionado y codificación de las 

trozas 
6. Arrastre de la troza y transporte 

desde el 

saber 

asháninka 

 
Diapositiva

s. 
 
 

aprovechami

ento forestal  

 

 
 

Sali
da 

Se hace un resumen y síntesis del tema 
tratado.  

45 i
n 

 
V. Bibliografía: 

Guía con saberes asháninkas para el manejo de bosques  
 
 

 
27 de diciembre del 2022 

 
 

 
………………………………………………….. 

M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  
Docente 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  



 

 

Anexo 18. Planes de clase 3 

       
           
 
 

I. DATOS GENERALES 
Asignatura Inventario Forestal/Manejo de bosques/Silvicultura 

Estrategia/herramienta Guía con saberes asháninkas para el manejo de bosques 

Tema  Gestión documentaria, transformación y comercialización del producto 
forestal 

Docente  M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  

Carreras Ingeniería Forestal Tropical  

Semestre V, VI, VIII Sección: ÚNICA Fecha: 28 de diciembre del 2022 
 

II. COMPETENCIA DE LA ASIGNATURA Y CAPACIDADES DE LA UNIDAD 
 
 
 
 
 
 

III. CONTENIDOS 
No 
Semana Unidad No 

Tema 
 

Tiempo Contenido y Desempeño  Actitudes y 
Valores Indicadores 

1 I 1 180 min. 

Gestión documentaria, 
transformación y 
comercialización del 
producto forestal 
Incorporar los saberes 
asháninkas en la gestión 
documentaria, 
transformación y 
comercialización del 
producto forestal.  

Muestra 

disposición 

positiva hacia el 

conocimiento 

ancestral   

 

Respeto por la 

cosmovisión y 

cultura étnica 

Empatía 

Actitud 
positiva  
 
Participació
n activa  

 
IV. Proceso de aprendizaje 

 

Fase  Actividades 
Recursos 

y 
materiales 

Indicadores 

de 

evaluación 

Instrumentos 

de evaluación Tiempo 

 
 
 
 
 
 
 

Inici
o 
 

 
La docente se presenta, luego 
explica y presenta los objetivos de la 
tercera unidad de la guía con 
saberes asháninkas para el manejo 
forestal. Indica la importancia, a su 
vez señala a los estudiantes que si 
surge alguna duda durante la 
exposición pueden pedir la palabra y 
se harán las aclaraciones 
necesarias. 

 
 

Material 

impreso y 

digital de la 

Guía de 

manejo de 

bosques 

 
Explica en 

qué consiste 

los saberes 

asháninkas 

en la gestión 

documentari

 
Formato de 
asistencias 
 
Guía con 
sabares 
asháninkas 
para el manejo 
de bosques  
 

 
 

 

 

45 min. 

PLAN DE CLASE N°03 

Unidad III: Gestión documentaria, transformación y comercialización del producto forestal 
Capacidad: Comprende e Integra los saberes asháninka en la gestión documentaria, transformación y 

comercialización del producto forestal   

 

 

 



 

 

 
Proc
eso 

Se tratan los finales de la guía con 
saberes asháninkas para el manejo 
de bosques: La gestión 
documentaria, transformación y 
comercialización del producto 
forestal y los saberes asháninkas.   
Se presentan estudios de caso de 
comunidades cuyos 
emprendimientos son exitosos y 
funcionan de manera sostenible.   

desde el 

saber 

asháninka 

 
Diapositiva

s. 
 
 

a, 

transformaci

ón y 

comercializa

ción del 

producto 

forestal  

Prueba final 
(post test)   

 
 
180 min 
 

SALI
DA 

La docente explica cómo debió 
desarrollarse las preguntas, es decir 
lo que se esperaba y se hace las 
aclaraciones necesarias.    

45 min 

 
 
V. Bibliografía: 
Guía con SA para el manejo de bosques  
 
VI. Anexos: 
 
Planes generales de manejo forestal de comunidades asháninkas 

 
28 de diciembre del 2022 

 

 
………………………………………………….. 

M. Sc. Melina Lisbet CABALLERO MIRANDA  
Docente 
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Anexo 19. Guía de saberes asháninka para el manejo de bosques  

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

Anexo 20. Base de datos de los sabios y comuneros asháninkas – Entrevista semi estructurada 

 

Participantes

1. ¿Qué es un saber
ancestral para Ud.?
¿Qué es una saber
asháninka? ¿Cuáles son
esos saberes o 

2.¿Utiliza un calendario
u otra fuente de trabajo
para realizar sus
actividades? Sí/ No

3.¿Por qué cuentan con
un calendario?

4.¿Cree Ud. que existe
un vínculo o
interconexión con la
naturaleza?

5.¿Para realizar alguna
de estas actividades
tiene en cuenta los
saberes o conocimientos
asháninkas? Si/NO

6. Ud. Se dedica a la
actividad de: Extracción
forestal, cultivo, pesca,
artesanías, Otra

7.¿Qué actividades
realizan antes de
ingresar a los bosques o
realizar alguna
actividad? 

Participante 1

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Se piden permisos, si son 

lugares no muy concurridos 

se lleva a un sheripyari para 

tabaquear o hacer algun 

pago

Participante 2

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Participante 3

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Se piden permisos, si son 

lugares no muy concurridos 

se lleva a un sheripyari para 

tabaquear o hacer algun 

pago

Participante 4

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Se piden permisos, si son 

lugares no muy concurridos 

se lleva a un sheripyari para 

tabaquear o hacer algun 

pago

Participante 5

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Se piden permisos, si son 

lugares no muy concurridos 

se lleva a un sheripyari para 

tabaquear o hacer algun 

pago

Participante 6

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Participante 7

Son los conocimientos, 

prácticas y tradiciones 

desde nuestros abuelos o 

ancestros. Ellos nos enseñan 

y nosotros enseñamos a 

Si , todos util izamos un 

calendario, desde niños o 

pequeños

Porque ecuidamos la 

naturaleza, preservamos 

nuestros recursos para pode 

rcomer, vivir, estar todos

Sí, existe. Cuando la tierra 

no quiere que ingreses, te 

asusta, te agarra Sí

Todas las actividades, sobre 

todo por subsistencia

Se piden permisos, si son 

lugares no muy concurridos 

se lleva a un sheripyari para 

tabaquear o hacer algun 

pago



 

 

 

 

 

 

  

8.¿Conoce el término
manejo y conservación
ambiental/forestal? 

9.¿Qué saberes
ancestrales conoce,
acerca del manejo de
bosques? Recordemos
que son tres fases 

10. ¿Qué acciones o
actividades tienen en
cuenta al momento de
cortar los árboles,
arrastrarlos o 

11.¿Paita ikanteteri
asabike kametsa? (¿Qué
es vivir bien?)Conservar
la naturaleza, oos
animales. Cuidar los 

12.¿Paita ojitani peerani
kametsatatsiniri?(¿Qué 
había de bueno antes?)
¿Paita ojitani meeka
kametsatatsiniri? (¿Qué 

13.¿Cómo realizan una
venta o comercio de sus
productos? ¿Quién los
representa? ¿Dónde los
detallan? ¿Cómo toman 

14.¿Es necesario
preservar sus
conocimientos? 
Deberían transmitirse a
personas de afuerta?Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, 

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

No hacía tanta calor, los 

anuimales estaban cerca, 

los árboles gignates estaban 

cerca. No había muchas 

enfermedades

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción
Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, 

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 
Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, Todas

No hacía tanta calor, los 

anuimales estaban cerca, 

los árboles gignates estaban 

cerca. No había muchas 

enfermedades

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción
Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

No hacía tanta calor, los 

anuimales estaban cerca, 

los árboles gignates estaban 

cerca. No había muchas 

enfermedades

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción
Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, 

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

No hacía tanta calor, los 

anuimales estaban cerca, 

los árboles gignates estaban 

cerca. No había muchas 

enfermedades

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción
Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, 

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción
Si, siempre vienen 

organizaciones, 

profesionales par hablarnos 

de la conservación 

ambiental

Saberes relacionados a las 

especies forestales y el incio 

de la cosecha, o especie 

srelacionadas al perido d 

elas mujeres, al embarazo, 

Exactamente para la 

actividad ninguna, pues los 

taladores normalmente solo 

nos piden para arrastre de 

trozas Todas

No hacía tanta calor, los 

anuimales estaban cerca, 

los árboles gignates estaban 

cerca. No había muchas 

enfermedades

Casi no comecializamos, nos 

dedicamos a las artesanías, 

y la venta de madera, 

tambien comercializamos 

sal. Sin embargo ya no hay 

si estamos de acuerdo, 

sobre todo en cuanto a la 

honestidas, verdad, hay 

mucha corrpción



 

 

 

Anexo 21. Base de datos de los estudiantes – preguntas del pre y post test 

 

TEST PARTICIPANTEPREGUNTA1PREGUNTA2 PREGUNTA3 PREGUNTA4 PREGUNTA5 PREGUNTA6 PREGUNTA7 PREGUNTA8 PREGUNTA9 PREGUNTA10PREGUNTA11PREGUNTA12PREGUNTA13TEST PREGUNTA9.1PREGUNTA9.2PREGUNTA9.3PREGUNTA9.4PREGUNTA10.1PREGUNTA10.2PREGUNTA10.3PREGUNTA10.4PREGUNTA10.5CALIFICACIÓN

PRE 1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
POST 1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 2 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 10.00
POST 2 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 14.00
PRE 3 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 17.00
POST 3 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 4 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 16.00
POST 4 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 19.00
PRE 5 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 7.00
POST 5 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 18.00
PRE 6 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 12.00
POST 6 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 7 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 7 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 8 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 16.00
POST 8 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 9 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 16.00
POST 9 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 10 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 10 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 14.00
PRE 11 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 13.00
POST 11 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 19.00
PRE 12 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 11.00
POST 12 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 13 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 4.00
POST 13 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
PRE 14 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 14 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 17.00
PRE 15 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 12.00
POST 15 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 16 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 11.00
POST 16 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 17 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 17 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 18 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 7.00
POST 18 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 13.00
PRE 19 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
POST 19 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 20 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
POST 20 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 21 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 14.00
POST 21 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 22 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 22 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 18.00
PRE 23 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 11.00
POST 23 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 13.00
PRE 24 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 24 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 25 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 12.00
POST 25 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 26 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 12.00
POST 26 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 27 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 15.00
POST 27 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 19.00
PRE 28 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 28 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 29 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 11.00
POST 29 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 30 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 16.00
POST 30 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 31 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
POST 31 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 32 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 15.00
POST 32 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 18.00
PRE 33 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 33 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 34 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 34 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 35 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 35 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 36 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 36 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 18.00



 

 

 

 

 

TEST PARTICIPANTEPREGUNTA1PREGUNTA2 PREGUNTA3 PREGUNTA4 PREGUNTA5 PREGUNTA6 PREGUNTA7 PREGUNTA8 PREGUNTA9 PREGUNTA10PREGUNTA11PREGUNTA12PREGUNTA13TEST PREGUNTA9.1PREGUNTA9.2PREGUNTA9.3PREGUNTA9.4PREGUNTA10.1PREGUNTA10.2PREGUNTA10.3PREGUNTA10.4PREGUNTA10.5CALIFICACIÓN

PRE 1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
POST 1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 2 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 10.00
POST 2 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 14.00
PRE 3 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 17.00
POST 3 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 4 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 16.00
POST 4 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 19.00
PRE 5 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 7.00
POST 5 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 18.00
PRE 6 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 12.00
POST 6 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 7 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 7 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 8 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 16.00
POST 8 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 9 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 16.00
POST 9 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 10 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 10 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 14.00
PRE 11 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 13.00
POST 11 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 19.00
PRE 12 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 11.00
POST 12 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 13 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 4.00
POST 13 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
PRE 14 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 14 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 17.00
PRE 15 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 12.00
POST 15 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 16 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 11.00
POST 16 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 17 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 17 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 18 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 7.00
POST 18 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 13.00
PRE 19 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
POST 19 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 20 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
POST 20 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 21 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 14.00
POST 21 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 22 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00
POST 22 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 18.00
PRE 23 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 11.00
POST 23 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 13.00
PRE 24 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 24 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 25 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 12.00
POST 25 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 26 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 12.00
POST 26 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 27 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 15.00
POST 27 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 19.00
PRE 28 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 28 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 19.00
PRE 29 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 11.00
POST 29 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 17.00
PRE 30 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 16.00
POST 30 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 31 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 17.00
POST 31 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 32 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 15.00
POST 32 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 18.00
PRE 33 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 33 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 34 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 34 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 35 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 15.00
POST 35 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 20.00
PRE 36 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 1.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 11.00
POST 36 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.00 0.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 18.00



 

 

Anexo 22. Fotografías del trabajo de investigación 

 

Reunión para realizar entrevistas a los asháninkas, entre ellos una sabia 

asháninka. 

 

 

 

Sabias asháninkas 



 

 

 

 

Entrevista realizada a los asháninkas, compartiendo mazato 

 

 

 

Recorridos realizados en comunidades asháninkas, CCNN de Chamiriari, en el 

fondo se observa masa boscosa abundante, que alberga cosmovisión y 

saberes ancestrales. 



 

 

 

 

Sesión de aprendizaje, mediante exposición oral con estudiantes de Ingeniería 

Forestal – UNCP 

 

 

 

Evaluación diagnóstica (pre test) a estudiantes de Ingeniería Forestal Tropical – 

Facultad de Ciencias Agrarias, Satipo 

 



 

 

 

 

Receso y compartir con los estudiantes de Ingeniería Forestal Tropical – UNCP 

 

 

. 

Estudiantes desarrollando el post test (evaluación final) después de la 

socialización de la guía de SA para el manejo de bosques 
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